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APRESENTACAO

Estamos, como dizem alguns, numa época de “pds-verdade”. No ano de 2016, o Oxford
Dictionary escolheu “p6s-verdade” como palavra do ano e a definiu como “circunstancias em que os
fatos objetivos sdo menos influentes em formar a opinido publica do que os apelos as emocgdes e a
crenga pessoal’. Entre outros eventos, as eleigdes nos Estados Unidos, no Brasil e alhures, bem como
as noticias referentes a pandemia do COVID-19, acentuaram esta percepc¢ao. De fato, a veiculacdo
intencional de informac@es falsas — as fake news — desafiam a participagéo social, politica e educativa
bem informada, pressuposto imprescindivel de uma democracia efetiva. As ciéncias humanas e a
educacao que refletem, desde os filésofos gregos, sobre o “bom, belo e verdadeiro”, estdo desafiadas
a avaliarem as consequéncias deste novo jeito de formacao de opinido publica e condugéo politica,
analisarem as explicitas e implicitas concepc¢des de verdade e sua pertinéncia, e proporem acdes para
uma vida em sociedade que desse jus a dignidade humana, & protecdo das minorias, aos direitos
fundamentais, a cidadania e a democracia participativa.

O Il Congresso Humanitas, realizado pelos Programas de Pdés-Graduacdo, Cursos de
Graduacdo e Centros Académicos da Escola de Educacdo e Humanidades, convida para a
participagdo nas conferéncias principais de Maria Rita Kehl e Christian Dunker, nas palestras, mesas-
redondas, minicursos, comunicagdes e demais modalidades do Congresso que serd integralmente
online.
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EVENTOS INTEGRADOS

| Coléquio de Ciéncias da Natureza e Matemética PUCPR

IV Coldquio Internacional de RRI - Pesquisa e Inovagdo Responsaveis na Educagédo
IV Congresso de Direitos Humanos e politicas Publicas: Incertezas e Rupturas
XV Congresso Internacional de Filosofia PUCPR

I11 Congresso Internacional do Programa de Pds-Graduacdo em Teologia da PUCPR:
Religido, politica e vulnerabilidade: desafios teolégicos

| Encontro Internacional de Educacéo: do Presencial ao Digital
Encontro de Pratica Profissional e Estagio Curricular Obrigatério (EPPECOS) da PUCPR
I1 Encontro de Usuarios do Software ATLAS.ti

XXI1 Forum de Letras e XI Encontro de Linguas Estrangeiras Modernas e de Portugués como
Lingua Estrangeira (ENLE)

Servico Social e Direitos Humanos em tempos de COVID - PUCPR
VII Simposio de Historia, Cultura e Politica da PUCPR: A historia e o conceito de verdade

XV Congresso de Teologia
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GRUPOS DE TRABALHO

IV Congresso de Direitos Humanos e Politicas Publicas: Incertezas e Rupturas

GT: Violéncia Juvenil, Democracia e Direitos Humanos na América Latina.

Coordenadoras(es): Cezar Bueno de Lima (PUCPR); Angela Maria de Sousa Lima (UEL); Marcilene
Garcia de Souza (IFBA); Maria José Rezende (UEL)

Ementa: O grupo propde acolher, refletir e debater, por meio de aportes tedrico-metodoldgicos
interdisciplinares e da pesquisa-a¢éo, estudos e pesquisas que reportam as multiplas faces de
producdo e reproducéo da violéncia juvenil urbana e suas possiveis interseccionalidades nas
juventudes negra, indigena, mulher e demais movimentos na luta por inclusao, reconhecimento e
materializagcéo de direitos. Considera-se a atua¢gédo dos movimentos sociais para ampliacio da
democracia participativa e a importancia das a¢@es afirmativas no ensino médio e superior, porque
beneficia de forma mais direta jovens pobres (brancos, negros e indigenas). Em especial, busca-se
reflexdes vinculadas a estudos de caso que problematizam a hegemonia de politicas de
criminalizagdo do Estado e favoregam a construcéo de préaticas sociais que enfrente as
desigualdades, que sejam transformadoras, antirrepressivas e sensiveis a construcao dialogada de
saberes e experiencias comunitarias e/ou institucionais participativas/deliberativas que promovam a
horizontalizag&o das relacdes de poder e estejam condicionadas a observancia da indivisibilidade,
interdependéncia e integralidade das dimensdes civis, politicos, sociais, culturais, econdmicos,
raciais, de orientacdo sexual e dos direitos humanos.

GT: Migragéo E Direitos Humanos: A Verdade, A N&o Verdade E Pluralidade Epistemolégica Da
Pedagogia Decolonial

Coordenadoras(es): Maria José Menezes Lourega Belli (UTFPR); Lindomar Wessler Boneti (PUCPR)

Ementa: Prop8e-se com este GT analisar os fluxos migratorios interseccionados pelo desafio em
cruzar fronteiras e entrecruzar experiéncias culturais, buscando reconhecer nesse processo 0s
conflitos subjetivos desses atores. Nesse trilhar de dimensdes globais sdo elaboradas politicas
internacionais e nacionais em condi¢8es geopoliticas condicionadas pela colonialidade do poder.
Nesse processo a escala de tensao eleva-se, o outro além fronteira agora € migrante por
sobrevivéncia, sua chegada instala interculturalidades. As suas biografias pessoais denunciam que
intrinseco ao metabolismo capitalista ocorre de forma ampliada a subalternizacéo de regides e
pessoas provocando o rompimento de lagos afetivos e identitarios. Esses percursos além de
visibilizar desigualdades sociais revelam a diversidade cultural e por ela a pedagogia decolonial. Por
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essa perspectiva o pensamento hegemdnico moderno é reinterpretado, como também, a alteridade
insere outras formas de conhecimento geradas por epistemologias e metodologia interligadas com
formas multiplas de estar no mundo. Identidades coletivas passam a serem compartilhadas e no
curso do entrelacamento dessas zonas de contatos narrativas séo tecidas. Vozes sinalizam lugares
de fala, exercitam o contraditério na busca da verdade e noesclarecimento das nao verdade. O
esforgo se volta para fortalecer os arranjosinternacionais na defesa da vida com dignidade e a
importancia dos Estadosnacionais democraticos reconhecam esses migrantes como cidadaos.

GT Educacédo em Direitos Humanos: complexidades e desigualdades

Coordenadoras(es): Profa. Dra. Miriam C. Guebert; Profa. Dra. Valquiria E. Renk

Ementa: Apresentacéo de trabalhos que possam contribuir na discusséo sobre a Educacgéo e a
Educacgéo em Direitos Humanos em diferentes contextos, tempos de incertezas politicas, sociais e
ante o cenério da pandemia COVID-19. Inserem-se neste GT trabalhos que sejam resultados de
pesquisas cientificas no campo da Educa¢do em Direitos Humanos, politicas publicas que garantam
o direito & educacao.

GT: Alimentac&o e consumo em tempos de contemporaneidade

Coordenadoras(es): Cilene da Silva Gomes Ribeiro (PUCPR); Everto Simon (UNISC); Fabiana Bon
Kraemer (UERJ); Maria Cecilia Barreto Amorim Pilla (PUCPR); Mdnica Abdala (UFU)

Ementa: As pesquisas sobre os sentidos da alimentacdo colocam-se no campo da cultura e
desenvolvem-se a partir de préticas e saberes de sobrevivéncia dos individuos nos niveis biol6gico e
social propiciando uma analise sobre o conhecimento alimentar em espagos de multiplos o alimento
ocupa um lugar privilegiado e que desperta curiosidade e muito empirismo. N&o é a toa que o
universo do comer humano é repleto de provérbios, ditos populares, supersti¢des, religiosidade
popular, ciéncia e muito palpite. A partir dessa proposicdo é que este grupo de trabalho se estrutura
e quer refletir: a forma como escolhemos e consumimos os alimentos e as abordagens alimentares
possiveis em tempos de contemporaneidade, pds-verdade e pés-modernidade.

GT: Sistemas de Protecéo Social, Estado e Direitos Humanos em perspectiva Decolonial

Coordenadoras(es): Jucimeri Isolda Silveira (PUCPR); Lucia Cortes (UEPG); Maria Luiza Rizzoti
(Fapesq PB/CNPqUFPB); Denise Colin (PUCPR)
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Ementa: Este GT acolhe estudos e pesquisas que abordem os efeitos da desigualdade social, étnico-
racial e de género em sociedade, das violagtes de direitos humanos, bem como as repostas do
Estado e da Sociedade Civil no &mbito da formulacéo de politicas publicas em perspectiva
decolonial, considerando os impactos da pandemia. Abrange, ainda, a andlise e a formulacéo teérica
sobre Sistemas de Protegdo Social; governanga democratica e controle democratico; inovagao social
e novas tecnologias de cuidado e de protecao social em territorios vulneraveis; e relagao entre entre
sistema de justica e politicas sociais setoriais e de defesa de direitos.

| Encontro Internacional de Educacéo: do Presencial ao Digital

GT: Historia e Politicas da Educacgéo

Coordenadoras: Edna Liz Prigol (PUCPR); Raquel Pasternak Glitz Kowalski (PUCPR); Katia
Ethiénne Esteves dos Santos (PUCPR), Luciane Hilu (PUCPR); Lucymara Carpim (PUCPR)

Ementa: Esse grupo de propde a investigar, analisar, refletir e debater sobre o pensamento
educacional brasileiro na sua relacdo com a histéria da educacéo e com as politicas educacionais.
Compreende a formacao de professores na perspectiva da histdria da educacao e das politicas
educacionais. Estuda o processo histérico dessas politicas e sua manifestacdo nas concepcoes,
saberes e praticas educacionais.

GT: Teoria e Préatica Pedagodgica na Formacao de Professores

Coordenadoras: Edna Liz Prigol (PUCPR); Raquel Pasternak Glitz Kowalski (PUCPR); Katia
Ethiénne Esteves dos Santos (PUCPR), Luciane Hilu (PUCPR); Lucymara Carpim (PUCPR)

Esse grupo de propde a investigar, analisar, refletir e debater sobre a pratica pedagogica, o ensino, a
aprendizagem, as tecnologias educacionais e saberes docentes na formacéao inicial e continuada dos
professores.

[l Congresso Internacional do PPGT: “Religido, politica e vulnerabilidade: desafios teoldgicos”

GT: Exegese e Teologia Biblica

Coordenacao: Prof. Dr. Luiz José Dietrich; Prof. Dr. Luiz Alexandre Solano Rossi
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Ementa: A pesquisa consistente das sagradas Escrituras se faz cada vez mais necessaria numa
sociedade liquida e, simultaneamente, marcada por fundamentalismos. Através das mais modernas
ferramentas da exegese, da arqueologia e das analises literarias, busca-se produzir sentidos e
teologias relevantes para a sociedade. O GT recebe trabalhos sobre o contexto sdcio religioso do
mundo biblico e sobre textos da Biblia a nivel histérico, literario e teolégico utilizando métodos e
abordagens modernos de interpretagao.

GT: Teologia Sistematico-Pastoral

Coordenacdao: Prof. Dr. Jefferson Zeferino; Prof. Dr. Agenor Brighenti; Prof. Dr. Elias Wolff

Ementa: Este GT acolhe pesquisas no campo da teologia fundamental, da teologia dogmética e da
teologia pastoral, com pontes para a Doutrina Social da Igreja, a patrologia, e a histéria da Igreja, na
perspectiva da renovagdo do Vaticano Il, do ecumenismo e do dialogo inter-religioso, bem como da
tradicdo libertadora latino-americana.

GT: Teologia Etico-Social

Coordenacdao: Prof. Dr. Waldir Souza; Prof. Dr. Mario Sanches

Ementa: O GT se dedica ao estudo e a pesquisa nas chamadas realidades do tempo presente; as
dimens®es éticas e morais da fé; a vivéncia da fé no cotidiano pessoal, familiar e profissional; o
engajamento politico e social do religioso. Acolhe pesquisas teolégicas que perscrutem a acao
humana em contexto sdcio-politico-cultural, em especial nas seguintes tematicas: atividade
educativa-formativa; subjetividade e expressdes religiosas; transformac¢des sociais e culturais;
guestdes de género; intervencado sobre a vida humana propiciada pela ciéncia e tecnologia; cuidado
em contextos de salde.
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A CONTRIBUICAO PEDAGOGICA DO USO DA VISUALIZACAO GRAFICA NO
ENSINO E NA APRENDIZAGEM DO CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL

Otto Henrique Martins da Silva (PUCPR)
Patricia Lupion Torres (PUCPR)

A presente pesquisa trata de um trabalho de Doutorado sobre o uso de recursos pedagégico
denominados de Widgets[1] e de Objetos Dindmicos de Aprendizagem[2] - ODA no ensino da disciplina
de Calculo Diferencial e Integral, com estudantes de graduagdo em cursos de Matematica. Esses
recursos pedagogicos, possibilitam visualizagbes dinAmicas — que correspondem as formas de
representacdes dos objetos matematicos como fungdes, em duas ou trés dimensdes, e as aplicacdes,
principalmente, de limites, derivadas, integrais, gradientes, divergentes, rotacionais em func¢fes
matematicas numa perspectiva estatica (representacdes imdveis) ou dindmica (representacdes com
movimento). A referente pesquisa foi motivada pelos altos indices de ndo aprovagdo dos estudantes
dessa disciplina no senario nacional, ou seja, em diversas universidades e instituicbes de ensino
superior retratadas nas pesquisas aponta, também, no presente texto. Desse modo, o trabalho se
propde investigar o uso pedagogico dos Widgets e dos Objetos Dinamicos de Aprendizagem — ODA
no ensino do Calculo Diferencial e Integral - CDI e, principalmente, no enfrentamento das dificuldades
relacionadas a abstracdo dos objetos matematicos, mas também na aprendizagem dos conceitos
relacionados a esses objetos. Portanto, a pesquisa buscar esclarecer e compreender se o uso dessas
visualiza¢des dinamicas e dos widgets contribuem para a abstracao dos objetos matematicos e que
impacto isso causa na aprendizagem do estudante de CDI. Para tanto, a investigacdo objetiva
desenvolver e implementar paginas na web, como homepage ou blogs, com aplicativos widgets que
serdo acessados por meio de computadores (notebook e desktop), celulares e tablets; mas também,
ODA acessados por meio do software especifico, denominado de Computable Document Format -
CDF[3]. Além da construcdo e implementacdo de paginas na web, o referido trabalho possui como
metas identificar a melhor forma de organizac&o e disponibilizacdo dos dispositivos widgets nessas
paginas; verificar de que modo os estudantes se relacionam e interagem com as paginas na web que
contém esses dispositivos e de que forma eles operacionalizam esse uso; investigar em que medida
as dificuldades na abstracao dos objetos matematicos foram superadas ou ndo pelo uso dos widgets
e dos ODA; mensurar a melhora ou ndo na aprendizagem dos contedos matematicos com o uso dos
widgets e dos ODA, realizar uma andlise avaliativa do uso pedagogico dos widgets e dos ODA na
disciplina de CDI na Educagéo a Distancia. Para alcancar essas metas, foram criados os Widgets e os
Objetos Dinamicos de Aprendizagem — ODA que proporcionam formas diferenciadas de
apresentacdes dos resultados, dos calculos ou representacfes mateméticas e também, como
possibilidades de uma mediacao dos contelldos de modo interativo e dindmico; mas também, seréo
utilizadas informacg@es especificas de estudantes sobre o seu desempenho académico na disciplina de
Célculo Diferencial e Integral. Corroborando com essa perspectiva, esses instrumentos e recursos
tecnolégicos possibilitam, também, o uso de ambientes e meios pelos quais esses objetos sdo
disponibilizados e executados para funcionarem e fornecerem os produtos pedagégicos construidos
para essa investigacdo — que sao o Blog Fisica+Matemética, Wolfram Cloud e Wolfram Player. Ao se
considerar essas estratégias investigativas tem-se no estudo de caso uma importante fundamentacao
metodolégica que dimensiona o formato da investigacdo e proporciona um tratamento especifico na
compreenséo e descricdo do problema de pesquisa, pois a proposta de investiga¢ao visa “apreender
determinada situacdo e descrever a complexidade de um fato” (MARCONI e LAKATOS, 2017, p.
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305)[4]. Além disso, a pesquisa proposta tem como caracteristicas importantes a descoberta de novas
formas que facilitam a aprendizagem num dado contexto por meio de uma linguagem simplificadora
(MENGA e LUDKE, 1986)[5]. Assim, esses encaminhamentos definiram as unidades de caso, a saber,
turmas que cursam as disciplinas de CDI na modalidade a distancia e/ou presencial; as técnicas de
coletas de dados concretizadas com a construcdo de blogs e aplicativos com dispositivos de
visualizagdes graficas, além de outros instrumentos como entrevistas, questionarios e documentos
escolares, dentre outros recursos metodolégicos a serem utilizados no processo investigativo.

Referéncias

[1] Um widget é um componente de uma interface grafica do usuério (GUI), o que inclui janelas,
botdes, menus, icones, barras de rolagem, etc. Outro emprego do termo séo os widgets da area de
trabalho, pequenos aplicativos que flutuam pela area de trabalho e fornecem funcionalidade
especificas ao utilizador (previsdo do tempo, cotacdo de moedas, reldgio, ...) (WIKPEDIA, 2018).
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A SISTEMATIZACAO COLETIVA DO CONHECIMENTO NA AULA DE
ESTATISTICA — UMA ALTERNATIVA METODOLOGICA

Claudia Lorena Juliato Araujo (PUCPR)

Aulas envolvendo calculos em cursos da area de Gestdo, em geral, trazem ao aluno inseguranca e
dificuldades ou até mesmo podem ocasionar reprova¢des. Mais ainda em uma aula de Probabilidade
e Estatistica. Visando desmistificar o ensino desta disciplina nos cursos de Administracéo e Ciéncias
Contabeis da Faculdade Estacio de Curitiba e como alternativa metodologica para melhorar a
aprendizagem, conhecimento e relacionamento dos alunos com determinados conteldos, este
trabalho traz reflexdes sobre a Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento (MARTINS, 2009) como
alternativa metodoldgica para o ensino de Estatistica. Para tanto foram selecionados quatro temas da
disciplina buscando um melhor aproveitamento dos alunos em aula e no final do semestre. Buscar uma
metodologia que rompe com o sistema transmisséo-assimilacéo de contetdos se fez fundamental para
melhorar a aprendizagem dos alunos e estabelecer uma nova forma de desenvolver o ensino. Na
metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento o aluno ultrapassa a assimilacdo e
reproducéo do contelido e passa para o nivel da compreensdo. A metodologia passa por duas fases
intimamente relacionadas e consiste em separar, na primeira fase, grupos de alunos com temas
diferentes para cada grupo. Neste grupo os académicos debatem e compartilham seus conhecimentos
e entendimentos uns com o0s outros, abandonando o papel de agentes passivos para se tornarem
agentes ativos da aprendizagem. Também preenchem um quadro sintese com os pontos fundamentais
da tematica em estudo. Na segunda fase, os académicos formam novos grupos, levando consigo todo
o aprendizado construido com as discussdes no grupo da fase |, sendo ele o responsavel por levar o
conteldo discutido e refletido naquela fase, para seu novo grupo, provocando nestes novos pares mais
inquietagdes e discussdes sobre o tema. Na fase dois, 0s novos grupos retinem um membro de cada
tema compartilhando a sistematizacao realizada sobre o tema estudado. Neste novo grupo, seu quadro
contem apenas o conteldo inicialmente discutido e aprendido na fase I, tendo neste segundo momento
gque entender e completar o quadro com os outros temas que sado compartilhados pelos novos colegas
de grupo. A partir desse momento, o académico passa a ser detentor do saber do seu tema, saindo de
uma posicao de assimilador do conhecimento transmitido pelo professor para assumira sistematizacéo
coletiva dos conteddos com a participagdo de todos e de cada um. As interferéncias realizadas pela
Professora sdo apenas de cunho elucidativo e quando solicitada pelo grupo. A professora passa a
atuar como mediadora deixando de ser o centro do processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez, o
académico com sua pratica social, passa a ser centro do processo Feita a danca das cadeiras, cada
aluno forma um novo grupo, leva seu conhecimento e discute sobre outros temas, agora todos sabem
sobre tudo. Todos os temas sdo abordados, discutidos e refletidos entre todos num processo de
sistematizacdo coletiva do conhecimento. Em conclusdo, observa-se que no inicio, a proposta de
trabalho provoca estranhamento entre os estudantes. Contudo, no desenvolvimento da atividade
proposta ocorre 0 entrosamento entre os pares e estes avaliam a metodologia muito produtiva e bem
dindmica. Solicitam, entdo, que esse processo de ensino seja realizado mais vezes. Além disso,
observa-se um aproveitamento bom e expresso na realizacdo da avaliacédo de final de semestre.

Referéncias

MARTINS, Pura Licia Oliver. A didatica e as contradi¢des da pratica. Campinas, SP: Papirus, 2009.

43



MARTINS, Pura Llcia Oliver. A relagdo conteddo-forma: expresséao das contradi¢cdes da pratica
pedagodgica na escola capitalista. In: VEIGA, llma Passos Alencastro. Didatica: o ensino e suas
relacdes. 18.ed., Campinas, SP, Papirus, 2012.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. Pesquisa-ensino na formacao inicial de professores e a interlocucao
com a educacao basica: principios e metodologia. In: ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura
Lucia Oliver; CARTAXO, Simone Regina Manosso. Pratica de formagédo de professores: da educagéo
béasica a educagéo superior. Curitiba, PR: Champagnat, 2016, p. 13-31.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

LARSON, Ron & FARBER, Betsy. Estatistica Aplicada. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.

Palavras-Chave: aprendizagem; sistematizacdo coletiva do conhecimento;
ensino de estatistica.

44



I Congrenso
Aj humanidades em Tempoy :::
de péff verdade Ny

A UTILIZACAO DA CAFEINA PARA A CONTEXTUALIZACAO DURANTE O
ENSINO DE LIGACOES QUIMICAS.

Thayna Donizeti de Oliveira (PUCPR)
Amanda Bonfim (PUCPR)

Adriana Rodrigues Portes (PUCPR)
Lorena Mottin Morais (PUCPR)

PROBLEMATIZACAO: Para o ensino de quimica ainda é muito valorizado um ensino mais formativo e
tecnicista sem muita contextualizacdo (Federal & Grande, 2010), dificultando ainda mais o
entendimento do aluno sobre um assunto muitas vezes considerado dificil. O uso da contextualizagédo
auxilia diretamente na compreenséo dos alunos sobre onde podemos encontrar e utilizar as ligagtes
guimicas podendo despertar o interesse destes alunos sobre o contelddo. Desta forma como a
contextualiza¢do pode auxiliar no entendimento do aluno sobre o contetudo de ligagbes quimicas?
OBJETIVO GERAL: Fazer com que a contextualizagdo ajude os alunos a compreender e identificar
onde podemos encontrar as ligagdes quimicas no nosso cotidiano. OBJETIVO ESPECIFICO: a) Propor
diferentes estratégias de ensino; b) Melhorar a compreenséo sobre os conteldos; ¢) Ter o professor
como mediador da aprendizagem; d) Despertar a curiosidade do aluno; METODOLOGIA: Esse
trabalho foi realizado na disciplina de Estagio Supervisionado | ministrado na Pontificia Universidade
Catolica do Parana. Para a realizacdo da atividade foi elaborado um banner onde o assunto principal
era a Cafeina e sua relagdo com a Adenosina um neurotransmissor natural. Foi possivel observar
através das imagens contidas no banner que a cafeina e a adenosina tém estruturas parecidas, por
isso a cafeina consegue se ligar facilmente aos receptores de adenosina inibindo o sono e podendo
causar dependéncia. O Banner foi apresentado de maneira remota durante a aula de estagio para a
turma de 5° periodo de licenciatura em quimica para finalizar uma sequéncia didatica ja aplicada em
outras aulas sobre o contetdo de ligacbes quimicas. REFERENCIAL TEORICO: A cafeina, um
alcaloide de xantina, foi identificada pela primeira vez no café. O habito de beber café se desenvolveu
na Arabia durante os séculos XV e XVI, tendo sido introduzido na Europa ocidental através da Turquia,
no final do século XVI. (GUERRA et al, 2000, p.60). Embora a sua popularidade seja indiscutivel,
sempre houve divisdo quanto aos efeitos benéficos do café. Os consumidores habituais de café (cinco
ou mais xicaras por dia) relatam que a abstencao lhes causa irritabilidade, inquietacdo, nervosismo,
cefaleia e dificuldade de rendimento no trabalho. (GUERRA et al, 2000, p.60) Isso ocorre, pois a
cafeina tem um efeito muito forte sobre a nossa fungdo mental e comportamental, com isso, quanto
mais consumimos alimentos e bebidas com cafeina, mais 0 nosso corpo pede se tornando um vicio. A
cafeina é considerada pela Organizacao Mundial da Saude como uma droga estimulante do sistema
nervoso central, juntamente com as anfetaminas, a nicotina e a cocaina. Sdo denominadas drogas
uma série de substancias psicoativas que podem ser objeto de abuso. Todas séo capazes de modificar
uma ou varias fungfes do nosso organismo. (GUERRA et al, 2000, p.60) Outra acéo importante da
cafeina é o estimulo a diurese, devido — entre outros mecanismos — ao aumento de glomérulos em
funcionamento e do fluxo sanguineo renal, ao elevar o gasto cardiaco. (GUERRA et al, 2000, p. 60).
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ADAPTANDO A MONITORIA DE QUIMICA ORGANICA AS AULAS REMOTAS
Izabel Cristina Silveira (PUCPR)
Neoli Lucyszyn Suckow (PUCPR)
Lorena Mottin Morais (PUCPR)

Tema: Monitoria de Quimica Orgénica em tempos de COVID-19. Problema: Muitos alunos apresentam
dificuldades em algumas disciplinas da graduacédo consideradas mais complexas, como por exemplo
a Quimica Orgénica. Dessa forma a monitoria tem como finalidade auxiliar os estudantes quanto a
suas duvidas em relacdo aos conteddos em um ambiente mais informal onde se sentem mais a
vontade para interagir e compartilhar suas dificuldades. Entretanto, no primeiro semestre de 2020 as
atividades do programa foram realizadas de forma remota e surgiu a necessidade de desenvolver
estratégias alternativas para engajar e facilitar a aprendizagem. Objetivo Geral: O presente trabalho
tem como objetivo avaliar o uso de diferentes metodologias como ferramenta auxiliar de ensino na
monitoria de Quimica Orgéanica de forma remota. Objetivo especifico: a) selecionar diferentes
estratégias para o ensino de Quimica Orgénica na monitoria realizada de maneira remota; b) testar o
uso de diferentes ferramentas na monitoria de Quimica Orgénica realizada em ambiente remoto.
Metodologia: A monitoria de Quimica Organica no 1°. Semestre de 2020 foi aplicada para 88 alunos
do curso de Licenciatura em Quimica e Engenharia Quimica de forma remota utilizando as plataformas
Zoom e BlackBoard, e também o WhatsApp. Os temas abordados durante os encontros remotos foram
selecionados a partir de contelidos especificos das disciplinas atendidas e, em alguns casos, foram
aceitas sugestfes dos estudantes a partir dos conceitos que tinham mais dificuldades. Para esta
selecdo foram abertas enquetes realizadas no aplicativo SLIDO. Foram testados materiais como:
slides, listas de exercicios e atividades gamificadas realizadas na plataforma Kahoot, utilizada também
para avaliagcdes diagndsticas. Fundamentacéo tedrica: O programa de monitoria beneficia tanto o aluno
atendido, quanto o aluno monitor. O papel do Ensino Superior ndo é apenas de somador de
conhecimentos tedricos e cientificos; ele também é responsavel por proporcionar a aprendizagem
COMO um processo ativo, cognitivo, construtivo, significativo, mediado e autorregulado (Beltran, 1996).
A monitoria “baseia-se no ensino dos alunos por eles mesmos” (Bastos, 1999, p. 97), tendo sido
considerada uma das mais Uteis invencdes pedagdgicas modernas, ja que reduz em um ter¢co ou mais
0 tempo gasto para a aquisicdo dos conhecimentos elementares. Os educadores ndo podem deixar
de considerar a utilizagdo de smartphones no processo de ensino e aprendizagem, como integrador
(Pereira; Pereira; Alves, 2015). Além disso, existem também muitas ferramentas que podem promover
a interacdo entre os estudantes como € no contexto educacional em que estamos vivendo; a inclusdo
de jogos virtuais tem sido percebida como meio para resgatar o interesse dos alunos nas aulas,
apresentando-se como uma proposta de aprendizagem mais ativa (Fardo, 2013). Resultados: Foi
observado que o uso das diferentes plataformas foi bem adequado para o atendimento dos estudantes.
O Collaborate foi a plataforma de preferéncia dos estudantes, ja que € utilizada pelos professores para
ministrar as suas aulas. Nos atendimentos, os estudantes eram divididos em grupos para serem
sanadas duvidas pontuais em relagéo ao contetido. No inicio foi testado 0 Zoom, porém este tem limite
de tempo quando usado gratuitamente, por isso houve a preferéncia de se usar a plataforma da prépria
universidade. Nos atendimentos via WhatsApp, foi criado um grupo para que os alunos pudessem
fazer suas perguntas e sanar suas duvidas. Segundo Honorato e Reis (2014, p. 3) “para os alunos as
vantagens do aplicativo WhatsApp séo de passar informacdes sobre as matérias, tirar dividas sobre
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conteudos, tarefas ou trabalhos”. Outra ferramenta, como por exemplo a plataforma digital Kahoot,
utiizadas para a elaboracdo de jogos, proporcionou um bom engajamento e aprendizado dos
estudantes. Esta plataforma é baseada em jogos de diferentes modalidades, como por exemplo um
quiz game, onde podem ser inclusas perguntas que serdo convertidas em um jogo de pontuacao e
ranqueamento (Dello, 2015; Costa et al., 2017). Entretanto, a estratégia que os alunos mais gostaram
foi a resolucéo de listas de exercicios para a revisdo dos contetdos, onde cada aluno sanava suas
davidas e eram incentivados a serem criticos e reflexivos em suas respostas. A monitoria é de grande
importéncia para os estudantes da graduacdo atendidos, pois apresenta resultados efetivos de
aprendizagem, por isso deve-se incentivar que as universidades publicas e particulares a adotarem
esse projeto. O programa é de extrema importancias também para aqueles que atuam como monitores,
pois serve como um treinamento para a atuacido em sala de aula, ajudando a superar a timidez e o
medo, contribuindo para a formacdo académica, com a utilizacdo de diversas metodologias,
adequando-as ao periodo de aulas remotas. Assim, 0 programa de monitoria pode contribuir para a
melhoria da compreenséo e da aprendizagem dos conteddos promovendo a cooperagao entre o0s
estudantes e o pensamento reflexivo.
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DESENVOLVIMENTO DE MATERIAL DIDATICO INTERATIVO PARA A ANALISE
SISTEMATICA DE CATIONS

Mariana Madi Medeiros Barcellos (PUCPR)

Introducéo: A falta de sucesso em aulas experimentais vem sendo visto como um problema e nos
Ultimos anos vém sendo visto de maneira mais recorrente. Uma das hip6teses é que essa dificuldade
esta relacionado nos materiais didaticos que sdo usados durante a atividade pratica E, com advento
do avanco tecnoldgico, percebe-se a necessidade em inovar também nas ferramentas para a pratica
docente, incluindo os livros didaticos, tornando o material mais interativo e que estimule a autonomia
do estudante. Objetivos: baseado nestes argumentos, o objetivo foi elaborar um material didatico
interativo usando tematicas da quimica analitica sobre grupos de cations em uma disciplina a nivel de
graduacgdo, unindo o uso de tecnologia com experiéncias dentro do laboratério, buscando reunir o
melhor de cada protocolo dos livros base de quimica analitica qualitativa. Objetivos Espeficos:
Selecionar diferentes protocolos de aulas experimentais para a disciplina de Quimica Analitica;
desenvolver, utilizando diferentes plataformas (videos, estrutura 3D, podcasts, gifs e imagens), um
material didatico interativo de Quimica Analitica; elaborar roteiros experimentais; produzir diagramacgéo
e design do material elaborado. Materiais e Método: No primeiro semestre do projeto foram feitas
revisfes da literatura de materiais de quimica analitica que normalmente sdo usas na disciplina para
conseguir reunir o maximo de informagdes e conseguir elaborar os roteiros experimentais com maior
chance de sucesso nas aulas. Para a testagem dos roteiros foi necessario vidrarias de laboratério e
reagentes, alguns ja disponiveis na bancada. Ao mesmo tempo da testagem as filmagens e fotos de
cada etapa do processo eram feitas para integrar na apostila. Ja no segundo semestre se deu inicio a
producdo do material e de todo meio interativo produzido. Apds, o material didatico passou por uma
nova organizacao dos subtitulos, readequacédo e diagramacao dos roteiros, fluxograma esquematico
com QR codes e sequéncia de equacdes quimicas com letras maiores, tudo isso para estimular e
motivar o discente ao longo das aulas préticas._Fundamentacdo Tedrica: A necessidade de elaborar
um material didatico de quimica analitica implica em modificar alguns pontos que, nos livros tradicionais
se apresentam desfalcados, como por exemplo o uso de uma linguagem que incite o estudante a
leituras. Ressalta-se que uso de a escrita cientifica ter sua importancia na graduacdo, mas que as
vezes é preciso que os textos sejam mais claros do que técnicos (Oliveira e Queiroz, 2012). O uso de
tecnologia se transformou em algo essencial na educagéo, por isso as universidades estéo precisando
adaptar seus métodos de ensino para incluir novas ferramentas, assim como todo o mundo (Ribeiro e
Lopes, 2019). Assim o uso das tecnologias da informacao e comunicacéo (TIC) em sala de aula ajuda
o discente a adquirir novas competéncias e pratica no decorres do curso, o professor se transforma
em provedor da autonomia de seus alunos além de auxiliar em atividades de grupo construindo uma
coletividade (Mercado, 2016). Resultados: Ao final do projeto foi possivel conseguir elaborar toda o
material didatico de acordo com o esperado. Como uma forma de validagao do material desenvolvido,
foram testados dois protocolos junto a estudantes de quimica, sendo observado uma maior autonomia
dos estudantes na execuc¢do das atividades experimentais. Consideracfes Finais: Com este novo
formato, a unido do material didatico com meios tecnoldgicos interativos trouxeram uma maior
satisfacdo e autonomia do discente dentro do laboratério durante as aulas praticas.
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EXPERIMENTACAO UTILIZANDO MATERIAIS DE BAIXO CUSTO PARA
ILUSTRAR OS CONCEITOS DE PH

Lorena Mottin Morais (PUCPR)
Thayna Donizeti de Oliveira (PUCPR)

TEMA: Utilizacdo da experimentacdo como metodologia para aulas de Fisico-Quimica.
PROBLEMATIZACAO: A grande maioria das escolas publicas de Curitiba ndo possuem estruturas
para aulas experimentais em quimica, onde os alunos acabam néo tendo oportunidade de visualizar
na pratica os contetidos abordados dentro da sala de aula. A utilizac@o de aulas experimentais dentro
da sala, utilizando materiais encontrados no cotidiano dos estudantes, traz uma oportunidade de
demostrar a teoria com pratica, utilizando recursos de facil acesso e baixo custo. O conteddo de
determinacgéo de pH, podem ser trabalhadas dentro de sala para uma visdo macroscoépica da tematica,
utilizando suco de repolho roxo, que é considerado um indicador natural, vinagre e leite de magnésia.
Como a experimentagéo em sala de aula pode auxiliar o estudante no seu desempenho académico?
OBJETIVO GERAL: Utilizar a experimentagdo com recursos de facil obtencdo e baixo custo, para
estimular. OBJETIVO ESPECIFICO: a) Propor professor reflexivo sobre sua pratica docente; b)
despertar curiosidade dos estudantes; c) Avaliar se a experimentagdo auxilia os estudantes a
compreenséo do contetdo abordado. d) Fazer com que o aluno tenha acesso a aulas experimentais
durante o ensino médio. METODOLOGIA: A atividade foi realizada pelos estudantes de Licenciatura
em Quimica, da Pontificia Universidade Catélica do Parand, inseridos no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. A aula experimental foi aplicada com alunos do segundo ano
do ensino média, no Colégio Estadual Professor Francisco Zardo localizado em Curitiba. Foram
realizadas explicacdo sobre a escala de pH utilizando a experimentacéo, mostrando as mudancas de
coloracdo em meio acido utilizando vinagre (Acido acético) e em meio basico, utilizando o leite de
magnésia (hidroxido de magnésio). Posteriormente foi realizado exercicios em sala para fixagcdo dos
conceitos aplicados em sala. REFERENCIAL TEORICO: O estudante ao ser apresentado aos
conceitos de pH acaba obtendo algumas dificuldades, pois os professores abordam o tema de forma
tradicional, tornando o contelldo massivo e abstrato. Desta forma a utilizacdo de nova metodologias
se faz necessario, visando contextualizar o conteddo com o cotidiano do estudante (Lessa et al.,
2014, p.2). Segundo (Lima & Alves, 2016, p. 429) as aulas tradicionais acabam se tornando
monétonas, resultando na desmotivacdo do estudante, pois os conteddos acabam se tornando
complexos, visando isto a aula experimental pode proporcionar a compreensao de contelddos
abstratos, onde o aluno se torna o protagonista de seu préprio conhecimento e ndo apenas espectador.
De acordo com (Tool & Chemistry, 2017, p.239) a utilizagdo de materiais alternativos, se faz necessario
gue sejam de facial acesso e possuam baixo custo, proporcionando ao estudante uma relagéo entre a
teoria abordada em sala e a experimentagcdo. RESULTADOS: Ao realizar a aula experimental foi
possivel observar que os estudantes tiveram maior concentragdo na aula, devida a aula pratica ser
uma metodologia diferente da que estdo acostumados, sendo observado a necessidade de buscar
novas metodologias que busquem motivar os estudantes. Ao realizar a atividade percebeu-se que os
estudantes conseguiram colocar em pratica os conceitos observados durante a realizagdo do
procedimento, a atividade foi formativa, visando uma interag&o entre aluno/professor, de modo propor
um professor mediador do conhecimento. Ao decorrer das aulas, foi possivel obter um feedback
positivo dos estudantes, na qual questionavam a possibilidade de novas atividades diferenciadas.
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INTERAGINDO COM A QUIMICA ORGANICA EM REALIDADE VIRTUAL
Amanda Queirolo Ribeiro da Cruz (PUCPR)
Neoli Lucyszyn Suckow (PUCPR)

Tema: Material didatico interativo baseado em Realidade Virtual como suporte para o ensino de
Quimica Orgéanica na graduacao. Problema: Estudos comprovam que os alunos possuem dificuldades
em disciplinas como Quimica, e quando é apresentado um assunto complexo, 0s estudantes
dificilmente serdo atraidos pelo contelldo abordado, mas o uso de laboratérios tem um efeito positivo,
pois chamam a atencdo devido a movimentacdo e percep¢do sensorial do que estd acontecendo.
Aqueles que nunca viram como uma reacdo quimica acontece e tem falta de materiais com que
possam interagir apresentam uma maior dificuldade na aprendizagem da disciplina (Alves et al., 2015,
p.332). Objetivo geral: O presente estudo tem como objetivo produzir uma apostila de aulas praticas
de Quimica Orgénica em nivel de graduacgédo para diferentes andlises organicas basicas usando como
suporte interativo a Realidade Virtual. Objetivos especificos: 1. Selecionar diferentes protocolos de
aulas experimentais para a disciplina de Quimica Organica; 2. Desenvolver diferentes materiais
didaticos com base em Realidade Virtual (videos em 360°, estruturas tridimensionais como gif's e/ou
imagens); 3. Realizar a diagramacéo da apostila de aulas praticas de Quimica Orgéanica com insercéo
de materiais adicionais em Realidade Virtual. Metodologia: A apostila foi elaborada utilizando o
Microsoft Word, 3DViewer do ChemSketch e imagens gratuitas do Google Imagens, havendo também
adequacdo de cores e fontes de texto, para que o design ficasse limpo e chamasse a atencéo dos
leitores. As gravacgdes de videos foram feitas em camera Samsung Gear 360 e por um smartphone.
Para edicdo das gravacdes, foi utilizado o software Clipchamp, um programa gratuito e facil de
compreender. Na apostila foram utilizados o0s sites https://bitly.com/ e https://br.qr-code-
generator.com/ para a criagdo de links encurtados e QrCodes que direcionam a plataforma YouTube
para acesso publico aos materiais. undamentagéo tedrica: A elaboracao de propostas de experimentos
a serem realizadas em gravacdes de aulas para o ensino das Ciéncias Naturais, promovem a qualidade
de aprendizagem em laboratorios. Desta forma, a aprendizagem torna-se mais significativa, pois ha
um incentivo a visualizacdo dos temas na realizacdo de procedimentos experimentais, mesmo que nao
possam ser realizados fisicamente, os estudantes podem acessar e observar como ocorrem (Afonso
e Leite, 2000, p.203). Utilizar metodologias diferenciadas como o uso de materiais que apresentam
procedimentos experimentais, possibilitam uma aprendizagem significativa, motivando os a
participarem e a se desafiarem, atraindo sua atencéo, incentivando a busca pelo conhecimento e
fazendo com que as aulas ndo sejam monétonas (Costa et al., 2016, p. 8). Como forma de facilitar a
aprendizagem, a utilizagdo da “Realidade Virtual possibilita que a abordagem pedagdgica se torne
diferenciada, os conceitos e experimentos, bem como o entendimento e solugdo do problema séo
ditadas pelo usuario (aluno-professor), permitindo que a abordagem nédo seja linear, estanque e
escalonada” (Silva e Rogado, 2008, p.3). E importante discutir o quanto a realidade virtual pode
contribuir em relagéo ao conhecimento cientifico na formacao do estudante, onde o professor tem um
papel essencial como mediador desse conhecimento. As praticas de atividades com RV possibilitam
um rompimento com as praticas tradicionais, por muitas vezes enraizadas nas aulas de Quimica (Leite,
2020, p.15). Resultados: A apostila elaborada foi dividida em introducdo, sumario, quatro capitulos,
que orientam quais equipamentos de protecdo individual sao indispensaveis no laboratério, as
principais vidrarias e materiais dispostos, com videos de duas aulas praticas, sendo uma em 360°
mostrando todo o procedimento experimental no laboratério, e referéncias. O material foi
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disponibilizado para download em PDF através do link https://bit.ly/2CxdujG gerado a partir do upload
do material no Google Drive. E possivel encontrar as gravagbes também acessando o link do
Youtube https://bit.ly/3067ily, que direciona a uma lista de reproducéo com todo o material que também
esta presente na apostila interativa, com um total de 5 videos, onde ocorre uma experiéncia didatica
diferenciada e que chama a atenc¢&o dos alunos permitindo que interajam com o material. Os materiais
interativos que envolvem a realidade virtual vém cada vez mais ganhando espaco no ambiente
educacional, podendo ser utilizados ndo s6 em sala de aula, mas também em casa ou outros espacos,
pois permitem o acesso a partir de aparelhos que atualmente sempre estdo conosco no cotidiano,
como os aparelhos celulares. Desta forma, o processo de aprendizagem pode ocorrer em qualquer
momento, facilitando também para aqueles que possuem rotinas agitadas e com varios compromissos,
pois a utilizagdo destes recursos pode ser feita a qualquer hora em qualquer lugar, desde que possua
conexao com a internet.
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MULHER NAO PODE SER CIENTISTA: MITO HISTORICO OU UMA FAKE
NEWS?

Joao Pedro Crevonis Galego (PUCPR)
Samuel Candido Henrique (PUCPR)
Danielly de Sousa Nobrega (PUCPR)
Leticia Rinaldi de Caires (PUCPR)

A valorizacdo e igualdade de género sdo assuntos recorrentes na sociedade contemporanea,
observavel em pautas de pesquisas, tendo essa necessidade principalmente nas areas das ciéncias e
tecnologias (C&T), devido ao grande ocultamento historico das contribuigcBes femininas. Tais estudos
auxiliam a enfrentar um sistema machista, além do rompimento da fake news, ou seja, desfazer a falsa
ideia de que o cientista € homem. Essa falacia ndo é atual, pois pode ser inferida historicamente pela
ocultacdo da mulher, em diferentes espac¢os e campos de pesquisas. Evidéncias que Chassot (2013)
esclarece, trazendo a tona que nao é somente nas ciéncias exatas e da saude a predominancia
masculina, mas, também nas artes, filosofia, teologia e muitas outras, caracterizando toda a civilizacao
h& véarios milénios como opressora. Com base nessas questdes identificadas, justifica-se o aumento
na indispensabilidade da participagdo e/ou visibilidade feminina em todas as esferas, almejando
igualdade de direitos, espacos e oportunidades em relagdo aos homens. Nesse movimento, muitos
sdo os empecilhos que de acordo com Leta (2003) apesar do crescimento da participacao da mulher
em atividades cientificas, essa ndo é validada, questionando seu saber ou seu reconhecimento,
diminuindo as chances de ascender a carreiras, tanto no quesito de responsabilidade, como de
qualificagbes mais especializadas, ocasionando uma segregagao “hierarquica e sexismo”. Processo
gue se agrava, quando o assunto rodeia a participacdo da mulher na ciéncia devida a Representacdo
Social do praticante. Sendo essa problematica enraizada e que se alimenta do déficit de registro
primario, no século XIX, por exemplo, os copistas da histéria tomam nota de muito pouco da
particularidade que foi oferecida as mulheres. Se o efetuam, quando observam a presenca feminina
em uma manifestagdo ou reunido, recorrem para reprimi-las utilizando estereétipos mais conhecidos:
mulheres vociferantes, megeras e histéricas a partir do momento em que comecam a gesticular.
Segundo Perrot (2005) a visdo retratada das mulheres é raramente considerada por elas proprias,
mas, frequentemente a sintomas relacionados as enfermidades. Na continuidade, como evidenciado
nos estudos de Romano (2017), ao explorar a participacdo da mulher na Quimica em especifico na
Tabela Periddica. Destaca a autora que mesmo esse trabalho tendo sido realizado com alunos do
Ensino Médio “Muitos desconheciam, que historicamente, a disciplina de quimica apresenta mulheres
que contribuiram significativamente para o seu desenvolvimento”. Com o apoio sobre a compreensao
das Representacdes Sociais (RS) pode-se debater e investigar, como a pergunta feita por Moscovici
(2004) conforme esclarecem Reis e Bellini (2011, p. 152) “Por que criamos essas representagbes? ”,
ou seja, ir ao cerne da problematica e analisar os fatores adversos que nos fazem ter tal RS. A partir
do pressuposto de que ciéncia é realizada por homens das exatas ja se estabelece mesmo nos anos
finais do Ensino Fundamental busca-se pela analise das representa¢des sociais (RS) sobre o cientista
e construir estratégias para desmistificar a ciéncia e seu praticante. Pois, como indica Jodelet (2015)
as RS buscam apreender as grandes tendéncias da vida social, principalmente pelo carater transversal
da nocdo de RS e o dialogo interdisciplinar por ela autorizado, além de permitir acender ao universo
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simbdlico, encontrar os processos de atribuicdo de sentido, de significacdo e ressignificagdo da
realidade social. Logo, compreender como esses estudantes visualizavam o “ser cientista” e se a
hip6tese fosse confirmada, trabalhar reflexdes e estratégias para muda-la. Fez-se op¢ao por pesquisa
de abordagem qualitativa, em que se solicita aos alunos que informem 5 palavras que Ihes vem a
mente ao ouvir o termo “ser cientista” a partir da “Técnica de Associacdo Livre de Palavras”. Os
resultados, submetidos em uma nuvem de palavras produzidas por intermédio do Mentimeter
possibilitaram apreender que as representacfes desses estudantes sobre o "ser cientista" voltam-se
para o cientista como sendo “homem e das exatas”, demonstrando dessa maneira, as consequéncias
historicas que recaem sobre o género feminino, onde o sexo impossibilitava atividades, conquistas ou
espacos. Interdisciplinarmente, buscou-se por meio da Arte compreender a imagem que eles tinham,
assim foi solicitado um desenho sobre o cientista no seu local de trabalho. Os desenhos (registros
fisicos) demostram como representam um cientista homem e em um laboratério. Tendo o aporte teorico
de uma revisdo sistematica que auxiliou na compreensdo da mulher na ciéncia e frente a esses
resultados, refletiu-se com a classe, com questionamentos e exemplos de mulheres cientistas,
exprimindo que ciéncia ndo é sé Quimica ou Fisica, que cientista ndo tém género, idade ou raca.
Observou-se nos resultados das aplicacdes preliminares que mesmo as meninas percebiam o
machismo e o as dificuldades da mulher, aparecendo palavras sobre o “Ser Cientista” como “homem”,
“hétero”, “branco” e “maluco”. A partir do que se depreende a comprovagao da hipétese de pesquisa,
além de inferir-se problemas sociais e esteredétipos, 0s quais urgem mudancas, sejam elas na pratica
docente ou nos documentos que as definem. Com base na comprovacdo dessa RS sobre cientista,
propdem-se a urgéncia de estratégias de ensino para o rompimento dela, néo retirando o destaque e
participacfes de homens nos saberes, mas, colocando os das mulheres no mesmo patamar.
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PROMOVENDO A MONITORIA DE QUIMICA ORGANICA ATRAVES DO
INSTAGRAN

Lorena Mottin Morais (PUCPR)
Neoli Lucyszyn Suckow (PUCPR)
Izabel Cristina Silveira (PUCPR)

TEMA: O uso do Instagram como ferramenta auxiliar de engajamento e divulgacdo da monitoria de
Quimica Organica. PROBLEMATIZACAO: Na Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR)
sdo ofertados diversos programas de suporte a aprendizagem nos cursos de graduagéo, entre eles a
monitoria, que visa auxiliar os estudantes em suas dificuldades em relagdo aos contetdos nas
diferentes disciplinas. Segundo Frison (2016) esta pode ser uma modalidade de ensino versatil, que
pode ser uma forma de aprendizagem colaborativa e autorregulada, onde se trabalham em alternancia
de discussbes, com diferentes objetos, conforme a estratégia proposta. Entre as disciplinas atendidas
pela monitoria, esta a Quimica Organica considerada dificil devido a complexidade dos contetdos.
Entretanto, uma dificuldade em relacdo a efetividade deste programa no auxilio aos estudantes, é a
falta de procura e engajamento. Desta forma, buscou-se testar o Instagram como ferramenta para
estimular os estudantes de Quimica Orgéanica a participar da monitoria durante este periodo de
pandemia e aulas remotas. OBJETIVO GERAL: Propor a utilizagdo do Instagram como estratégia para
auxiliar as divulgacbes das atividades feitas pelos estudantes na monitoria de Quimica Orgéanica.
OBJETIVO ESPECIFICO: a) Elaborar oficinas diferenciadas abordando temas especificos da Quimica
Orgéanica; b) Propor a elaboracédo de infogréaficos a partir de temas especificos da Quimica Organica;
c) Divulgar os infograficos desenvolvidos nos encontros da monitoria de Quimica Organica pelo
Instagram. METODOLOGIAS: A atividade contou com a participacédo de 18 estudantes do 4 ° periodo,
do curso de Licenciatura em Quimica, da PUCPR, matriculados na disciplina de Quimica Orgéanica.
Nesta proposta, verificou-se primeiramente, a partir de enquete, o melhor horario para a realiza¢do da
atividade de acordo com a disponibilidade dos estudantes e da monitora. Para a escolha do tema que
seria abordado, foi realizado reunido com a professora responsavel pela disciplina para avaliar os
contelidos onde os estudantes apresentavam maiores dificuldades. A atividade foi realizada a partir de
trés momentos: No primeiro encontro foi realizado uma oficina de acidez e basicidade na qual foram
abordados os temas que interferem na acidez e basicidade, e foram propostos alguns exercicios. No
segundo encontro foi realizado uma oficina contemplando a introdu¢éo ao mecanismo de reagéo de
reacOes organicas; na sequéncia foram respondidas algumas questdes relacionadas ao tema de
estudo. No terceiro encontro, foi realizado uma revisdo dos contetdos. Apds, os estudantes foram
orientados sobre a atividade, na qual teriam que elaborar um infografico. Para esta atividade os
estudantes tiveram um prazo de trés dias. A medida que os estudantes foram entregando as atividades,
as mesmas foram postadas na pagina da monitoria no Instagram. REFERENCIAL TEORICO: Segundo
Sousa et al. (2010, p. 2) estudantes sentem muita dificuldade em compreender os conteldos da
disciplina de quimica ofertada no ensino médio, resultando em uma ma formagcéo e falta de base para
ingressar no ensino superior, onde se deparam com contetdos mais complexos que ndo conseguem
acompanhar, ocasionando desmotivacdo, e muitas vezes desisténcia ao decorrer do curso. Para
Sander e Lobo (2015, p.17) as TICs propdem a dissemina¢do da informacdo, sendo possiveis
discussdes sobre diferentes temas, saindo das aulas tradicionais onde o professor é o detentor do
conhecimento, e propondo a importancia de aprender fazendo, onde o estudante é autbnomo do seu
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proprio conhecimento. De acordo com Linhares et al. (2017, p. 2) a interacéo dos estudantes com as
redes sociais tem aumentado muito nos dltimos tempos, sendo necessario a educagdo se adequar a
estas novas tecnologias, e a utilizacdo do Instagram pode ser de grande valia pois, estreita as
informacdes e as interacfes entre individuos, podendo ser utilizado como recurso auxiliar para a
aprendizagem. RESULTADOS: Dos 18 estudantes que participaram da atividade da monitoria, 17
entregaram o Infografico. A utilizacédo do Instagram proporcionou aos estudantes maior interacao, pois,
conseguiram visualizar os trabalhos dos colegas. Foi observado que os estudantes que realizaram a
atividade se dedicaram para fazé-la, dando exemplos dos temas e estruturando os contetdos
pesquisados. Também foi solicitado um texto de apresentagéo para os infogréficos, fazendo com que
demostrassem o que conseguiram compreender na pesquisa. Esta atividade foi proposta como revisédo
e atividade extra para prova. Este estimulo fez com que os estudantes participassem demonstrando
bastante engajamento. Além disso, 64 pessoas comecaram a seguir a pagina da monitoria de Quimica
Orgéanica, sendo feitas 24 publica¢bes (trabalhos e cartazes de divulgacao), totalizando 273 likes. Apds
as postagens dos infograficos recebemos alguns comentarios positivos dos estudantes, como: “Esta
muito legal o Insta da monitoria, parabéns pela iniciativa’. Os estudantes ainda conseguiram
compatrtilhar seus infograficos em suas redes sociais particulares, aumentando a divulgacdo de seus
trabalhos. A rede social ainda proporcionou a divulgacdo de outros encontros da monitoria, pois 0s
estudantes utilizam o Instagram diariamente. Ao longo da atividade foi possivel observar interagfes
dos estudantes, principalmente nas redes sociais, visto que o Instagram € uma ferramenta de
entretenimento do seu cotidiano. As redes sociais passaram a ter uma nova funcdo, visando a
disseminacédo do conhecimento e divulgacéo dos trabalhos feitos pelos estudantes.
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UM ESTUDO SOBRE TEORIA DE CATEGORIAS
Helena Loren de Quina Bueno (PUCPR)

A Teoria de Categorias, tema deste estudo, apesar de recente é bem completa. Suas aplicagfes séo
diversas. No comeco, era apenas uma linguagem usada em alguns ramos matematicos ou para
transpor um tipo de estrutura matematica em outro. Os conceitos iniciais foram introduzidos por
Eilemberg e S. MacLane nos anos 40, de acordo com Barry Mitchel (1965, p.vii), € s6 nos proximos
dez anos foi visto como um campo proprio e ndo apenas uma linguagem. As categorias, de acordo
com Pierre Marquis (2015, p. 1), comecgaram a ser introduzidas para definir funtores e transformacoes
naturais e depois foram evoluindo para ajudar na definicdo de outras estruturas matematicas. O tema
teoria de categorias € um estudo algébrico mais aprofundado, assim o problema é: como aplicar teoria
de categorias no ensino superior? Portanto o objetivo deste estudo sera compor uma sugestao de
apostila com os conceitos e teoremas basicos deste ramo, utilizando diversos textos acerca do
assunto. Assim, os objetivos especificos séo conhecer a teoria de categorias, examinar 0s conceitos,
demonstrar teoremas, analisar as demonstracfes e por fim constituir a apostila. Para a constituicdo
dessa apostila, tendo em vista ser um estudo aprofundado, devem ser revistas as definicbes em
relacdo a linguagem e escolher o que é necessario para introduzir o tema para entendimento na
graduacgdo. Sera necesséaria entdo, uma transposicdo didatica. Chevallard é quem traz a ideia de
transposicéo didatica em que os professores e especialistas “irdo definir que saberes devem ser
ensinados e com que roupagem eles devem chegar a sala de aula” (MATOS, et al. 2008, p. 1192).
Com essa transposicdo, os alunos terdo uma nocdo basica e introdutéria do tema e, para isso, €
necessario também um conhecimento prévio de algebra. A metodologia para este estudo sera entéo
fazer leituras de diferentes livros acerca do assunto, trabalhar nos exercicios propostos e utilizar a
ferramenta Latex e a transposicao didatica para producéo final da apostila. Para iniciar o estudo desse
tema, primeiro sera necessario introduzir a ideia categorias. A teoria de categorias, como dito por
Joseph Rotman (2002, p.442), faz pensar na ideia de: como seriam os elementos se uma area da
matematica for aplicada em outras areas? Como as regras basicas poderiam ser revistas nesse novo
universo? O texto Mateméticas Conceptuales de Lawvere e Schanuel (2009, p. 1) traz também essa
ideia de categoria como uma maneira de transformar um universo matematico em outro e que
compreendendo a teoria de categorias com clareza, é possivel decifrar alguns aspectos matematicos
de qualquer campo. Em Cathegory Theories For Computing Sciences (2012, p. xi), a ideia de categoria
pode ser entendida como uma regra para composi¢des a fim de formar uma nova regra, € como uma
colecdo de objetos relacionados por uma regra indicada por uma flecha, mas que também é uma
estrutura matemética. Marcio Palmares (2018, p. 15) traz a definicdo de categoria. Por definicdo, uma
categoria € composta por uma classe de objetos e uma classe de morfismos. Possui um nico objeto
de dominio e um Unico objeto de codominio para cada morfismo. Possui também um Unico morfismo
identidade que leva o objeto nele mesmo e a composi¢édo de morfismos deve respeitar a lei associativa
e as leis de identidade. Tendo em vista essa definicdo, alguns termos devem ser esclarecidos. Uma
classe é um termo primitivo e que nédo deve ser considerado uma colegdo de conjuntos, um conjunto
€ um caso especial de classe. Os objetos podem ser vistos como conjuntos e 0s morfismos como
funcBes entre esses conjuntos, eles dependem do universo onde estdo sendo aplicados. A funcao
identidade pode ser entendida como o elemento neutro da composicao de funcdes. Ao definir os
objetos, morfismos e a operacao entre os morfismos, tem-se uma categoria. Um exemplo é a categoria
de anéis onde os objetos sdo anéis e os morfismos sdo homomorfismos de anéis com a composi¢ao
usual de morfismos. (homomorfismos sdo morfismos/fun¢des que preservam a estrutura). Como dito
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anteriormente, inicialmente a teoria de categorias foi introduzida para definir funtores e transformacgées
naturais logo, agora é possivel definir esses dois termos. Funtor € 0 mapeamento entre categorias que
preserva a estrutura, é a transformacéo efetiva de um ramo matematico em outro preservando sua
estrutura e pode ser apresentado na forma de diagramas. Um funtor pode ser covariante, definido
como um par de fun¢des que preserva a composicdo e as identidades, ou contravariante caso a
composicao seja invertida como definido por Ibrahim Assem (1997, p. 95). Um exemplo € o funtor
esquecimento que sai da categoria dos grupos para a categoria dos sets, este é um funtor que esquece
a estrutura dos objetos da categoria dos grupos. Uma transformacgéo natural € um morfismo entre
categorias de forma que para cada morfismo, seu diagrama € comutativo. Além dessas definicbes, é
possivel extrair outras a partir delas e casos especificos, além de enunciar mais exemplos a fim de que
a compreensao do tema seja plena e que o objetivo de produzir a apostila introdutéria seja cumprido.
Todos os textos trazem todas as definicbes, mas usando a transposi¢éo didatica, foi escolhida uma
das definicbes e adaptada (algumas notacdes e escrita). Como resultado dessa pesquisa a apostila foi
produzida como trabalho de concluséo de curso de matematica.
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LIBRAS: O QUE REALMENTE DEVERIA SER VIRAL?
Leticia Rinaldi de Caires (PUCPR)
Samuel Candido Henrique (PUCPR)
Lorena Costa Irméo Rego (PUCPR)
Jodao Pedro Crevonis Galego (PUCPR)

Livia Fernandes dos Santos (IFAC)

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2013, analisou-se as grandes
regides, destacando-se o Sul com maior concentracédo de pessoas que continham alguma deficiéncia
auditiva, sendo 1,4% da populacao brasileira (BRASIL. IBGE, 2015). Compreender as necessidades
delas e seus direitos a Educacado, principalmente, sua integracdo e inclusdo, parece nao ser
preocupac¢des dos responsaveis pela educagdo. Pessoas que para aprender, necessitam do fisico e
visual, entretanto, em meio ao cenario Pandémico, o ensino se tornou remoto e virtual. Com a
educacéo virtual, € possivel observar obstaculos, sejam estruturais ou humanos. Vale ressaltar, o que
dizem as leis, portarias e documentos quanto a obrigatoriedade do acesso igualitario, equitativo e
inclusivo, com foco naqueles que aprendem por meio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), afinal,
“todos tém direito a educagado”. Mesmo considerando LIBRAS, como lingua oficial brasileira, definida
pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, inquietagbes surgem, uma vez que, apés anos da
promulgacgédo dessa lei, ainda ha baixa quantidade de pessoas capacitadas, mesmo com o aumento
da oferta de politicas publicas voltadas para atendimento daqueles que apresentam incapacidade de
ouvir (BRASIL, 2002). Além dessa Lei, tem-se 0 Decreto n®5.626/2005, o qual pelo art. 17, regulamenta
o direito de auxilio de intérprete para estas pessoas que se soma a regulamentacdo da profissao
interprete de Libras pela Lei n°12.319, de 1° de setembro de 2010, ao qual compete auxiliar as pessoas
gue necessitam em locais publicos, bem como em escolas, definindo, de acordo com o art. 6°, da
referida Lei, a garantia e manutencao do direito a educacao como firmado pela Constituicdo de 1988,
art. 205 (BRASIL, 1988, 2010). Galasso et al. (2018, p. 60) assim aduz: “A participacao de intérpretes
de Libras em sala de aula, ainda é pequena em relagdo a demanda de estudantes surdos no pais”,
além de problemas da quantidade de professores bilingues e da disparidade entre o nivel de formacao
do intérprete e do professor, implicando na especificidade de cada disciplina. Conforme relata Souza
etal. (2016) nem sempre em érgaos publicos h4 acessibilidade e/ou cumprimento dessas Leis, aspecto
gue reforca a necessidade de formacgéo do profissional em Libras e de sua implementacéo, inclusive
na Educacéo Basica, assim como a Lingua Portuguesa e a Inglesa, uma vez que a linguagem por meio
de sinais ndo deve ser aprendida apenas quando a necessidade esta préxima a nds, sendo dever da
escola formar cidaddos que tornem o meio em que vivem cada vez mais igual e inclusivo. Muitos
acreditam que a LIBRAS ¢ algo dificil ou complexo, desse modo, precisamos aproximar o contato das
pessoas com esse idioma, facilitando o processo denominado de “Ancoragem e Objetivacao” por
Moscovici (2004), que constituem uma Representacdo Social, pela implicacdo em aceitar o diferente
ou estranho e concebido como “ameacga”, devendo aproximar o estranho com aquilo que nos é familiar,
atrelar significado e imagens, trazendo-o para o universo escolar. Depreende-se que se o professor
for formado e conhecer a Lingua de Sinais (LIBRAS), podera ensinar independentemente da sua area,
palavras simples, abordar de maneira desprendida a LIBRAS, como por exemplo: todos os dias dar o
famoso “Bom dia, classe” e o “Hoje é tal dia” utilizando dos sinais, orientar que a solicitagdo para ir ao
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banheiro, seja realizada em sinais, tornando o nédo familiar em familiar, natural e rotineiro. Com base,
em situacdes como as exemplificadas pode-se fugir da Representacdo Social de que aquele que utiliza
a LIBRAS é somente o surdo, deficiente ou estranho, acarretando na desmistificacdo da lingua de
Sinais e sua nao aceitacdo. Aspectos que podem construir uma proposta de inclusdo, aceitacdo e
rompimento de preconceitos. Portanto, € possivel, mesmo em meios digitais aumentar o acesso a esse
idioma, podendo “viralizar” o bem, em meio a Pandemia, sendo o professor aquele que ira promover o
contato inicial com o referido idioma. Tem-se como opcao para essa articulacédo de ferramentas, como
o aplicativo VLIBRAS®, desenvolvido em parceria pelo Ministério da Economia, Secretaria do Governo
Digital e Universidade Federal da Paraiba. Esse aplicativo € um conjunto de ferramentas que traduzem
conteldos digitais, quer sejam; textos, audios ou videos para LIBRAS, propiciando que computadores,
celulares e outros meios que sejam acessiveis aos surdos, logo, o profissional mesmo que nao
capacitado no idioma podera repensar sua pratica e ser capaz de incluir.

Palavras-Chave: Acessibilidade; Inclus&o; Linguagem; Pandemia; Surdez.
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A AVALIAGCAO DOS ATUAIS PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCAGAO 2015-2025:
INDICADORES VIAVEIS AO NIVEL MUNICiPAL

Mauricio Pastor dos Santos (PUCPR)

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei N° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), estabeleceu no Art. 8°,
gue o0s entes subnacionais deveriam elaborar seus correspondentes planos de educacdo, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas no PNE. A partir dessa premissa, a
Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino (SASE) do MEC, sistematizou e promoveu a
atividade de monitoramento e avaliacdo dos PME, por meio da instituicdo de metodologia composta
por 4 etapas: Organizar o trabalho; Estudar o plano; Monitorar continuamente as metas e estratégias;
e Avaliar o plano periodicamente. (BRASIL, 2016), como forma de prestar assisténcia técnica aos
municipios e estados que, a partir de 2015, instituiram seus respectivos planos municipais de educacéo
(PME). Esse processo foi conduzido pela SASE até o final de 2018. Com a publicacdo do Decreto
Federal N° 9.465/2019 (BRASIL, 2019a), que aprovou a nova estrutura regimental do MEC, essa
atribuicdo passou a ser de competéncia da Secretaria de Educacao Bésica (SEB). Mais recentemente,
em dezembro de 2019, o Decreto Federal N° 10.195/2019 (BRASIL, 2019b), definiu novas
competéncias a Diretoria de Articulagédo e Apoio as Redes (DARE)/MEC, entre elas, no Art. 14 inciso
IX consta “propor e implementar estratégias e instrumentos para o monitoramento e a avaliagdo dos
planos de educagéao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”, isso por meio da Coordenagéo
Geral de Apoio as Redes e Infraestrutura Educacional, a CGARE, uma coordenac¢édo pertencente a sua
estrutura. Dessa forma, ao longo desses 5 anos de vigéncia dos PME, os municipios atendendo o que
esta estabelecido nas suas leis dos PME, promovem o monitoramento continuo e a avalia¢ao periddica
dessas politicas publicas educacionais dos seus territorios elaborando e publicando os respectivos
relatorios de avaliagdo dos PME. E é justamente no decorre dessa atividade que as equipes municipais
se deparam com um problema que foi possivel ser observada somente partir do inicio do processo de
avaliacdo dos PME, isto é: como as instancias responsaveis por essa atividade encontrariam dados e
indicadores atualizados e publicados de forma desagregada por municipio, para que essa atividade
pudesse cumprir seus objetivos? A vista disso, o objetivo geral desse estudo se concentra em analisar
os indicadores propostos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e, com base nessa andlise, estender-se nos seguintes objetivos especificos: Quantos
indicadores utilizados para avaliar o alcance das metas do PNE, em comparac¢ao com as possibilidades
dos municipios, séo: a) indicadores viaveis ao nivel municipal; b) indicadores invidveis ao nivel
municipal; c) indicadores que ndo se aplicam ao nivel municipal e; d) indicadores que necessitam
formas alternativas. Para o levantamento dessas informacdes, a metodologia utilizada foi a analise das
fichas técnicas que fazem parte do Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacdo — 2018 (BRASIL, 2018) em comparacdo com as fontes de dados para as
variaveis que compdem cada um dos 50 indicadores propostos pelo INEP que séo publicadas para
estados, municipios, Distrito Federal e Unido por meio do INEP e a partir da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) (BRASIL, 2020) A partir dessa analise, os resultados do estudo
mostraram que, dos 50 indicadores previstos para as 20 metas do PNE, no Relatério do 2° Ciclo de
Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo — 2018: 23 indicadores podem ser
calculados conforme metodologia nacional proposta pelo INEP; 16 indicadores s&o inviaveis para o
calculo ao nivel municipal; 04 indicadores ndo se aplicam ao nivel municipal; e 07 indicadores
requerem método alternativo para que possa ser mensurado o alcance das metas propostas nos PME
que estiverem em consonancia com o PNE. Por conseguinte, a ndo ser que 0S municipios
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providenciem seus préprios censos populacionais ou metodologias que lhes permitam o levantamento
dos dados referentes ao seu territério, continuaréo na dependéncia de uma acao especifica do MEC
para disponibilizacdo dos dados e indicadores atualizados e desagregados para os municipios que
ainda nao estiverem publicados.

Palavras-chave: Plano municipal de educacao. Plano Nacional de Educacao.
Indicadores. Avaliacao.
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A EXPERIENCIA DO ESTAGIO EM GESTAO ESCOLAR EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Mariana da Rocha Carvalho (PUCPR)
Thalita Folmann da Silva (PUCPR)

O ano de 2020 foi marcado por diversas medidas de restricGes, nacionais e internacionais, com a
intencdo de conter a contaminacdo da populagdo pelo virus COVID — 19. Em diferentes estados
brasileiros as aulas foram suspensas como uma das medidas de enfrentamento dessa situacao,
declarada como emergencial pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Por essa razao, instituicdes
publicas e privadas precisaram adequar os planos de ensino, sendo necessarias adaptagfes para que
as aulas fossem realizadas de modo remoto com a intencionalidade de ndo comprometer o ano letivo
dos estudantes de diferentes niveis de escolaridade, incluindo discentes da graduacao. Sendo assim,
numa universidade particular da cidade de Curitiba, a disciplina de Estagio Supervisionado em Gestao
Escolar, cursada por estudantes do 6° periodo do curso de Pedagogia, precisou ser realizada
remotamente, atendendo as exigéncias do cenario imposto a populagdo mundial. A realizacdo desse
estagio supervisionado possibilitou a efetivacdo de uma investigacao qualitativa de natureza descritiva,
em que se buscou analisar o desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar no
periodo de aulas remotas, com o intuito de responder aos seguintes questionamentos: quais as
principais estratégias e recursos utilizados durante o estagio no periodo de suspensédo das aulas
presenciais? Qual o papel das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem nas aulas
remotas? Qual o papel do planejamento diante de situa¢cdes inesperadas nos processos de ensino e
aprendizagem? Qual o aproveitamento dos alunos na modalidade remota, especificamente, na
disciplina de estagio supervisionado? Para responder a tais questionamentos, buscou-se averiguar as
estratégias e recursos adotados para o desenvolvimento do estagio no periodo de aulas remotas;
compreender o papel das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, bem como o papel
do planejamento diante de situacdes inesperadas. Além disso, buscou-se averiguar o aproveitamento
dos estudantes diante desse cenario. A pesquisa envolveu, ainda, a andlise de documentos
regulamentadores (Decreto n® 4258 e Portaria n° 343) que autorizaram 0 ensino remoto e exigiram a
suspensao das aulas presenciais, 0 estudo teérico acerca do uso das tecnologias digitais para a
aprendizagem (SANTOS; SILVA, 2020) e acerca da importancia do planejamento flexivel (LEAL,
2015). Com essa pesquisa foi possivel observar diferentes estratégias e recursos empregados para
garantir uma soélida formacao aos estudantes, tais como: a utilizacdo do “One Drive” para a realizagao
de atividades em grupo; recursos audiovisuais, como video chamadas sincronas que mantiveram o
vinculo com o estudante; participagdo em “lives” de educadores preparados e renomados. Power point,
para compartilhar os resultados dos trabalhos. estudo de caso, uma metodologia na qual a cada aula
a situagdo vai se desenvolvendo e ganhando novas caracteristicas, em cada uma dessas fases, ela
exige uma solugdo nova pelos estudantes; féruns on-line e criagcdo de Cinemateca, compartilhamento
de filmes sobre a temética da disciplina. Além disso, foi possivel verificar que a tecnologia assumiu um
papel essencial no modelo remoto, pois trouxe solucdes eficazes para as dificuldades enfrentadas
nesse novo modelo de ensino, possibilitando a participacdo dos alunos e inserindo-os no
desenvolvimento das atividades propostas. O planejamento educacional da disciplina de estagio,
realizado pelas docentes no inicio do semestre seletivo, foi pensado para uma dindmica presencial.
No entanto, com a suspensdo das aulas presenciais, houve a necessidade de repensar as praticas e
propostas organizadas anteriormente. Sendo assim, estabeleceu-se parceria com uma rede de ensino
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brasileira de modo que os estudantes puderam desenvolver tarefas relacionadas a funcéo do gestor
frente a instituicdo escolar nesse contexto excepcional. Com isto, foi possivel perceber que o
planejamento, diante de situacdes inesperadas, deve ser adaptado, reforcando uma de suas
caracteristicas, a flexibilidade. Considera-se que o desenvolvimento da disciplina de Estagio
Supervisionado em Gestdo Escolar, cursada por estudantes do curso de Pedagogia, no modelo remoto
em razdo da pandemia causada pelo virus COVID-19, contribuiu significativamente para a formagéo
inicial dos graduandos, contemplando estratégias e recursos adequados as necessidades dos
discentes, com o emprego da tecnologia nas aulas e de um planejamento que garantiu o
aproveitamento dos estudantes em relacdo a atuacéo frente a gestéo escolar.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado; Gestdo Escolar; Tecnologias
Digitais; Ensino Remoto.
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A GLOBALIZACAO E SUA INFLUENCIA SOBRE A EDUCACAO FiSICA
Raquel de Fatima Boza dos Santos Malcheski (PUCPR)

A Globalizacdo pode ser caracterizada como um processo de integracdo econdmica, cultural, social e
politica. Fenbmeno gerado pela necessidade do capitalismo em abrir novas possibilidades de
expanséo. A intensificacdo da globalizacdo aconteceu na década de 70, e ganhou maior abrangéncia
a partir da década de 80. Um dos motivos para essa aceleracdo foi o desenvolvimento de novas
tecnologias. O cenério globalizado promove novos valores ao comércio, as relagdes humanas e
consequentemente a educacao, que nesta perspectiva, torna-se responsavel em formar trabalhadores
com conhecimentos e destrezas, com o foco no potencial de competitividade como principal
preocupacgdo. Com o objetivo de aprofundar a discusséo sobre tal tematica, esta pesquisa seguiu o
caminho da busca bibliografica e documental, com abordagem qualitativa. A pesquisa esta organizada
em quatro capitulos. O primeiro, intitulado: Globalizagdo na Perspectiva Real, que tem como aporte
tedrico basilar os estudos de Santos (2000), lanni (1993 ) e Betti (1997), buscando promover uma
explanagdo sobre a globalizacdo no sentido de compreender a interdependéncia, a integracéo e o
dinamismo das sociedades, mas também, desigualdades, tensdes e antagonismos. Na sequéncia,
discute-se sobre a educacéo no contexto da globalizagdo, Mascarenhas (1998, p.2), destaca que tal
cenario econdmico “produz consequéncias que se inscrevem na conjuntura social e politica,
provocando mudangas igualmente importantes ao sistema educacional”, tanto em sua organizacao
referente & estrutura escolar, quanto em relacao as premissas e objetivos da educacéo, neste contexto.
A seguir, apresenta-se a discussao da globalizacéo e suas influéncias no campo da Educacao Fisica,
e consequentemente sobre a formagéo e atuagdo do professor de Educacéo Fisica nesse contexto.
Para tanto, foram utilizadas como base teérica: Corréa (1999), Vigevani (1996), Minayo, Hartz e Buss
(2000). As andlises dos documentos promoveram a reflexdo de que, no decorrer da Historia, a
Educacdo Fisica sempre sofreu influéncias sociais, culturais e politicas, e esteve permeada pelos
interesses ideolégicos do momento vivenciado, sendo levada a reproducéo e/ou prepara¢cao do homem
nos moldes ditados, refletindo, de maneira alienada, os padrfes das classes dominantes. Para
transformar esse perfil reprodutor faz-se necesséario o comprometimento tanto no discurso, quanto na
atuacéo dos profissionais da educacéo. Pois, esse € um dos caminhos para a construgdo de uma nova
sociedade reflexiva e critica, considerando que a estrutura social em vigor sé sera alterada na medida
em que sejam modificadas as rela¢des sociais que a sustentam, e a educacao tem um papel importante
neste processo.

Palavras-Chave: Globalizagdo — Educacéo Fisica — Educacéo
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A IMPLEMENTACAO DA LEI FEDERAL N.° 13.819/2019 E A NECESSIDADE DE
FORMACAO DOCENTE

Barbara Reis Chaves Alvim (PUCPR)
Adriana Thomé (CEE)

Elza Fagundes da Silva (PUCPR)
Carlos Eduardo Sanches (PUCC/PR)

Este trabalho tem como objetivo geral apresentar a recente Lei Federal n.° 13.819/2019, que trata
sobre a Politica Nacional de Prevencao da Automutilacdo e do Suicidio, e destacar como a referida lei
imputou as escolas a responsabilidade de notificar os casos de violéncia autoprovocada — suicidio,
tentativa de suicidio ou ato de automutilacdo, com ou sem idea¢éo suicida — ao Conselho Tutelar.
Neste texto, sera dado enfoque ao suicido e tentativa de suicidio. Assim, os objetivos especificos
compreendem: apresentar aspectos concernentes ao suicidio e tentativa de suicidio e refletir sobre a
necessidade de formagéo continuada dos profissionais da educagédo para atender aos dispositivos
legais. A metodologia utilizada incluiu a pesquisa bibliografica e documental referente ao objeto de
estudo. No Brasil, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Federal n.° 8.069/1990 —
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente reestruturaram o tratamento juridico, politico e social destinado
a infancia e a juventude até entdo. Assim, criancas e adolescentes passaram a ser considerados
sujeitos de direitos, com prioridade absoluta, por estarem numa condicdo de pessoas em
desenvolvimento. A partir deste dispositivo legal, que impulsionou politicas e praticas contra a violéncia
a criangas e adolescentes, assegurando prote¢do integral a esses sujeitos, a problematica comecgou a
receber mais atencdo da midia, das autoridades e da comunidade cientifica em geral. Contudo, com
0s avancos tecnoldgicos e mudancas da sociedade, o desafio de proteger esse grupo se intensificou,
estendendo-se ao ambiente escolar. Trata-se de um tema sensivel presente no cotidiano educacional
e que urge por respostas eficazes pelos 6rgaos competentes. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
estima que as tentativas de suicidio sejam cerca de vinte vezes mais frequentes do que sua
consumacgdo e que para cada tentativa registrada oficialmente, existem pelo menos quatro néo
notificadas (WHO, 2013), demonstrando que a ideia de dar fim a prépria vida ndo ocorre de forma
imediata, mas o individuo que comete suicidio manifesta, em algum momento, um sinal de intencéo
suicida. Diante desse contexto, foi promulgada a Lei Federal n.° 13.819, de 26 de abril de 2019, que
institui a Politica Nacional de Prevencdo da Automutilagdo e do Suicidio, a ser implementada pela
Unido, em cooperac¢éo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Em rela¢do a area da
Educacdo, a referida lei dispde que cabe aos profissionais que nela atuam prevenir a violéncia
autoprovocada e notificar compulsoriamente casos de tentativa ou suicidio consumado e autolesdes
ao Conselho Tutelar. Dessa forma, com vistas a atender ao dispositivo legal, cabe refletir a respeito
da funcédo docente, pelo fato de que os profissionais da educagcédo vém assumindo fun¢cbes cada vez
mais assistencialistas, deslocando para si atribuigcbes inerentes a outras profissdes, sem, contudo,
receber uma formacao minima para atuar de forma mais eficaz no l6cus educacional. Para Dutra
(2002), devido a tabus e preconceitos, muitos profissionais podem sentir-se despreparados para lidar
com tentativas de suicidio, ndo apenas devido a falta de treinamento técnico, mas, provavelmente,
pelo fato de estar proximo de alguém que atentou contra a propria vida acionar sentimentos, crengas
e valores pessoais que o0s deixam sem saber como agir. Neste sentido, é importante, além de fornecer
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subsidios teoricos para a intervencgéo, propiciar-lhes espacos de discusséo, capacitando-os para a
identificacdo de comportamentos que possam caracterizar eventual presenca de ideacéo e tentativas
de suicidio em criancas e adolescentes no ambiente escolar. Sob essa 6tica, os profissionais da
educacéo requerem uma formacao ndo apenas conteudista, mas que propicie mecanismos de captar
e intervir de forma positiva em situagdes que requeiram atitudes de gerenciamento de tensdo com
interposicfes humanizadas e tecnicamente embasadas, ou seja, para atuar nesse novo espago
institucional, que requer do profissional mais do que uma simples questdo de formacao teérica em sua
area de atuagdo, a formacdo deve ser para a vida, promovendo articulagdes sociais efetivas
(NASCIMENTO; SOUZA, 2014). Para concluir, entendemos imperioso construir estratégias de
prevencédo com o fortalecimento das redes de apoio entre familia e escola, que busquem identificar e
atuar precocemente para amenizar os fatores de risco, bem como entendemos que tanto a
implementacdo da Lei Federal n.° 13.819/2019 quanto a formacdo docente especifica para seu
atendimento se constituem em desafios frente as realidades que o contexto escolar apresenta.

Palavras-Chave: Lei Federal n.° 13.819/2019. Formacéao. Educacéo.
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A PORCIA GUIMARAES ALVES CONTIDA NAS CARTAS (1946-1958)
Alexandra Ferreira Martins Ribeiro (PUCPR)

Nascida no seio da classe média curitibana, Porcia Guimardes Alves (1917-2005) teve uma educacao
privilegiada para o seu tempo, formando-se em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana
(UFPR) em 1941. Mas suas atividades profissionais iniciaram ja em 1938 como professora primaria
adjunta no Grupo Escolar 19 de Dezembro. Entre 1951 e 1982 fez carreira na UFPR, ministrando
Psicologia da Educagéo, e por essa instituicdo recebeu o titulo de “professor emérito” em 1992. Esteve
também a frente de outros projetos que expde seu pioneirismo no campo da Psicologia no estado do
Parand: instalou e dirigiu o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais; organizou a fundagéo da
Escola Mercedes Stresser; e empreendeu a constituicdo do Instituto Decroly. Afora as marcas que
deixou na histéria da educacéo e da psicologia do Parana (RIBEIRO, 2018), reflexos de outro contexto
podem ser observados na biografia de Pércia. Durante sua trajetéria, herdou do pai, Orestes, o habito
de compor um arquivo pessoal, e no ano de 2005 doou para o Instituto Historico e Geogréfico do
Parana (IHGPR) 18 caixas contendo documentos, seus e de familiares, que se encontravam sob sua
guarda. Somente no ano de 2017 esse arquivo comecou a ser estudado por Ribeiro (2018), que buscou
por meio desses documentos analisar a formagdo e atuacdo docente de Pdrcia (1917-1962). O
ordenamento e composicdo desse arquivo também foi estudado por Vieira e Ribeiro (2018), segundo
as autoras a docente desejava que sua colecdo de documentos fosse estudada, por esse motivo a
professora imbuiu seu acervo de valores materiais e simbolicos intuindo a construcéo de sua memdria.
O arquivo abriga mais de 18.000 documentos e entre eles uma colecéo de cartas pessoais. O percurso
a ser trilhado esta fundamentado na histéria cultural, que permite: estudar as mais variadas fontes;
multiplos enfoques; e inUmeras metodologias (BURKE, 1991); e cujos objetivos sdo rastrear, identificar
e analisar a maneira como, aqui por meio das epistolas, uma realidade social é forjada, pensada e
dada a ler. Com isso, na escrita de si de Pdrcia, além de subjetividades, também as préticas culturais
do periodo podem ser identificadas nas representacdes, tornando as experiéncias dos sujeitos
inteligiveis. As representacbes sao “esquemas intelectuais incorporados que criam figuras as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro torna-se inteligivel e o espago possa ser decifrado” (CHARTIER,
2002, p. 17); sao as percepgdes e apropriacdes do mundo real, as quais, via discursos, séo atribuidos
significados. As cartas sdo documentos privilegiados de acesso aos discursos dos individuos e
possibilitam a investigagao das experiéncias e representagdes individuais. A correspondéncia “pode
ser tida como uma pratica ritualizada na qual individuos, confrontados com um conjunto de referéncias
e modelos, devem classificar a realidade e reavaliar suas relagdes com os outros” (CAMARGO, 2000,
p. 209). Aqui, podemos entender que a escrita de si &, “[...] ao mesmo tempo, constitutiva da
identidade de seu autor e do texto, que se criam simultaneamente, através dessa modalidade de
‘producgdo do eu” (GOMES, 2004, p. 16). Disso se depreende que, para além de o texto ser uma
representacdo de seu autor ou de o autor ser uma constru¢do do texto, ou ainda uma constituicdo
simultanea de autor e texto, por de tras da escrita de si existe um “eu” (CHARTIER, 2012, p. 63). Nada
obstante, a compreensao de que a escrita de si abriga um “eu” nado significa o entendimento do texto
como uma verdade em si, mas a verdade do sujeito que o compds e da intencionalidade durante a
composicao. A subjetividade do autor e sua verdade sédo expostas na linguagem da escrita de si, ou
seja, toda a documentagdo da ‘produgdao do eu’ & compreendida como uma busca de ‘efeito de
verdade’, “[...] que se exprime pela primeira pessoa do singular e que traduz a intencdo de revelar
dimensdes ‘intimas e profundas’ do individuo que assume autoria” (GOMES, 2004, p. 14). E preciso
considerar, igualmente, que a escrita de si se intensificou a partir do século XVIII em conjunto com a
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relacéo que o individuo moderno estabeleceu com a produgéo de seus documentos e de sua memoria.
Os arquivos pessoais e demais documentos compreendidos como suportes para a escrita de si
revelam documentos pautados em principios como o da igualdade e da liberdade. Esses dois principios
séo refletidos na escrita de si contida nas cartas, expressam a existéncia de normas sociais e praticas
antes nao possibilitadas as mulheres, assim como expdem algumas escolhas dos sujeitos diante do
mundo que se apresentava. Os suportes para a escrita de cartas também revelam subjetividades dos
missivistas. No entendimento de Gomes (2004) e Malatian (2015), todo estudo que utilizar cartas como
fonte ou objeto de estudo deve atentar para a variedade dos suportes — coloracdo, tamanho, uso de
tinta ou de maquina de escrever, timbre, selos, volume, periodicidade. Como fonte, as cartas revelam
escolhas daqueles que se correspondem e, como objeto, podem desvelar as variedades de um
determinado contexto. Ja os temas, a estrutura e a maneira que o “eu” se apresentam na escrita das
cartas podem ser desvelados por meio da analise de conteldo proposta por Bardin (2015). A
sistematizacdo e a organizacdo das cartas tornam as fontes inteligiveis e possiveis de serem
relacionadas a fundamentacéo tedrica e aos objetivos propostos. Apés uma andlise geral do contetdo
das cartas, categorias foram elencadas para que o estudo pudesse ser continuado. Entre elas,
buscaram-se trechos que refletem um “eu”: que descreve; cuida-se, relaciona-se, preocupa-se, estuda
e que se sente realizado e independente. Uma multiplicidade de “eus” que expressa fragmentos do
individuo Pércia. No mais, todo esse estudo e percurso sdo relevantes considerando o crescente
interesse por investigar biografias e autobiografias e que ndo séo frequentes as pesquisas que se
concentram nos estudos de epistola, ja que “apenas mais recentemente foi considerada fonte
privilegiada e, principalmente, tornada, ela mesma, objeto da pesquisa histdrica” (GOMES, 2004, p.
10). Esse tipo de estudo pode contribuir para pesquisas ligadas a questdes de género e para a
compreensdo de como a acao de individuos tidos como comuns pode ser influenciada e influenciar as
praticas culturais.

Palavras-Chave: Escrita de Si. Biografias. Cartas. Porcia Guimaraes Alves.
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A RELAGCAO FAMILIA E ESCOLA: UMA EQUAGAO A SER RESOLVIDA NA
EDUCACAO INFANTIL

Maria Cristina Trois Dorneles Rau (PUCPR)
llze Maria Coelho Machado (SEED-PR)

Este texto apresenta os resultados, obtidos por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cuja
coleta de dados foi realizada com os instrumentos: questionérios e entrevistas com profissionais
(professores, pedagogos e direcao) atuantes em instituicdes publicas de educacao infantil, no periodo
de 2019. O objetivo € compreender a relagéo entre a familia e a escola, no desenvolvimento infantil de
criancas com a faixa etéria entre 0 e 5 anos. A problematica é resultante das colocagfes dos
profissionais diante da minima participagdo dos responsaveis pelas criangcas nas instituicbes que a
crianca frequenta. Diante disso, 0 questionamento da pesquisa provém das a¢fes necessarias para
gue a familia se torne comprometida e participante com o processo de educacéo e cuidado, uma vez
gue a responsabilidade ndo pode ser transferida a instituicdo educativa. A pesquisa possibilitou
verificar a compreensdo sobre a a¢éo cotidiana em instituicbes de Educacao Infantil, cujo propésito &
aproximar os pais ou responsaveis desse cotidiano, tendo em vista, o papel da creche e pré-escola na
riqgueza de oportunidades oferecidas aos bebés e criangas pequenas. As politicas para expanséo do
atendimento distinguem a qualidade de educacéo e cuidados das criangas com diferentes condi¢Bes
financeiras. "Quando o alvo é a populacao pobre, negra e de zona rural, essas politicas se pautam por
um discurso da necessidade de atender pobremente a pobreza.”" (ROSSETTI-FERREIRA, RAMON e
SILVA, 2002, p. 1). Falar sobre as familias requer sensibilidade por parte dos profissionais da educacao
para que a relacdo com a escola seja construtiva e tenha bons resultados. Pensar nessa equacao é
trabalhar para a superacgéo de desafios, pois os bebés e as criangcas pequenas precisam de educacdo
e cuidado, respeito, afeto e responsabilidade para que possam se desenvolver e aprender em um
ambiente seguro e saudavel. Sorj (2013) aponta as desigualdades nas vivéncias da maternidade das
mulheres trabalhadoras. A autora destaca que a legislagéo brasileira relaciona a pessoa trabalhadora
aguela que efetivamente contribui para a previdéncia social, contudo, no Brasil ha uma grande parcela
de mulheres que trabalha informalmente, ndo possui carteira de trabalho ou sequer um contrato e por
isso com sua renda é minima ndo contribui com impostos. Neste sentido, é possivel afirmar que o
acesso as creches e as pré-escolas € uma maneira de socializar o cuidado e uma relagdo construtiva
as necessidades das maes trabalhadoras corroborando para o seu desenvolvimento econémico e sua
autonomia. A familia é fundamental para a seguranga emocional da crianga principalmente quando ela
passa a conviver com outras criangas e adultos no espaco das instituicbes de educacéo infantil.
Entretanto, os profissionais relatam situacdes diversas como casos em que os bebés ndo vivem em
condi¢cdes de higiene adequadas e, que atitudes precisam ser tomadas de imediato para o proprio bem
estar da crianca. Isto se constitui em outro aspecto sobre a educacdo das criangas e que envolve a
relagdo escola e familia, na qual nem sempre existe concordancia entre essas duas instituicées. Os
professores se preocupam com a qualidade das informacfes a que a crianga terd acesso e, todavia,
por questfes culturais ou econdmicas, as experiéncias no contexto familiar sdo pouco qualitativas. O
sucesso na equacao familia e escola tém a ver com a elaboracéo de politicas publicas que atendam
aos interesses da infancia em todas as suas dimensdes, bem como, com o0 engajamento dos
profissionais, elaborando acdes diversificadas que aproximem a familia da instituicdo. Diante dessa
conquista do reconhecimento da Educacéo Infantil pela Constituicdo Federal de 1988, importantes
avancos foram alcancados e promulgados. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), a
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2009) e a Base Comum Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (2017), elaborados pelo
Ministério da Educacéo integram um conjunto de Leis e documentos com o propésito de garantia de
direitos as criangas, no entanto, muitos sédo os desafios para a efetivacdo das acdes de educacéo e
cuidado, como indissociaveis e numa perspectiva que possibilite o desenvolvimento integral das
criancas. Fortuna (2018) esclarece que é no espaco da educacdo infantil que a crianga interage com
outras criancas, com os adultos e com os brinquedos, com efeito, isso intervém na construcéo da sua
identidade. Fazer da creche e pré-escola, um ambiente saudavel, estimulante e construtivo para a
crianga, enquanto sujeito social e histérico que ancore a crianga como um ser ativo, que construa
conhecimentos sobre si e 0 mundo, continua sendo um caminho a ser percorrido pelos profissionais
em parceria com a familia.

Palavras-Chave: Familia. Educacdao Infantil. Participacdo. Criancas.
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ACOMPANHAMENTO AO PEDAGOGO ESCOLAR EM PROCESSO DE
FORMACAO CONTINUADA

Alice de Nazaré Correa Nunes (PUCPR)
Evelise Maria Labatut Portilho (PUCPR)
Ana Lucia de Araujo Claro (PUCPR)

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa de Iniciagéo cientifica do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, que faz parte do grupo de pesquisa Aprendizagem e
Conhecimento na Pratica Docente da PUC/PR. Teve como objetivo acompanhar um pedagogo escolar
na constru¢do de um projeto de formacdo de professores na escola em que atua. E mais
especificamente: realizar o registro escrito do assessoramento ao pedagogo escolar na construgdo do
projeto de formacéo continuada, levantar as necessidades e desafios apontados pelo pedagogo sobre
a sua realidade escolar; desenvolver junto aos assessores do grupo de pesquisa, acdes para o
encaminhamento do projeto de formacé&o continuada aos professores de uma escola, elaborado pelo
pedagogo escolar. A problematica da pesquisa consiste em saber: Como o0 pedagogo organiza e
desenvolve um projeto de formagéo continuada para os professores, mediante 0 acompanhamento e
assessoramento do grupo de pesquisa? A pesquisa € qualitativa, de abordagem fenomenolégica-
hermenéutica que, em sintese, busca descrever interpretar os dados que a realidade comunica,
buscando sua transformag&o. Como instrumento de pesquisa optou-se pelo protocolo de observacéo
e registro dos encontros. A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Educacdo Basica do
municipio de Curitiba — PR, tendo como foco uma pedagoga escolar e sua equipe de trabalho. A
pesquisa contou com trés etapas, a primeira foi realizada no 2° semestre de 2018, referente ao
programa de formacdo continuada oferecido a pedagogos da comunidade, distribuido em oito
encontros de 2 horas cada; a segunda etapa esta relacionada ao acompanhamento dos pedagogos
na construcdo de um programa de formagéo continuada aos professores da sua escola; e a 32 etapa
estava prevista ao desenvolvimento do programa de formacgdo nas diferentes escolas envolvidas.
Fundamentacéo tedrica. O termo pedagogo escolar foi adotado nesta pesquisa por deciséo do grupo,
uma vez que na literatura encontram-se outros termos, como é o caso do coordenador pedagdgico.
De acordo com Libaneo (2010), o pedagogo exerce uma variedade de atividades no ambito
educacional, seja na esfera escolar quanto na extracurricular, consideradas como atividades
pedagoégicas. No entanto, observa que o trabalho do pedagogo termina ndo sendo efetivado devido as
diversas demandas no cotidiano escolar, pois conforme afirma Haddad (2016) o pedagogo acaba
assumindo multiplas atribuicbes na escola, envolvendo mais nas questdes disciplinares e burocréaticas
do que pedagdgica. Na visdo de Tulio (2015) é preciso que a escola tenha clareza sobre o papel e as
funcbes do pedagogo na escola, uma vez que este profissional deve estar comprometido com a
organizacdo do trabalho pedagégico, mas também ao acompanhamento dos professores e a
aprendizagem dos alunos. Para Real (2019) é imprescindivel que o pedagogo se reconhe¢a como um
profissional responsavel em fazer a mediagdo do processo de formacao continuada dos professores.
No entanto, o autor ressalta a necessidade deste profissional ter uma formacéo que possibilite a
reconstrucdo e a reinvencao de sua identidade profissional. Para tanto, € preciso que as secretarias
de educacdo oportunizem a esses profissionais uma formacao especifica para o fortalecimento da sua
pratica educativa. Em se tratando, do estado do Parana o mesmo tem contribuido na conscientizagao
do papel do pedagogo, sendo o mediador e organizador nas questdes pedagogicas, por meio de
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documentos norteadores como as Diretrizes Curriculares Nacionais do estado do Parana (PARANA,
2010), junto a Secretaria de Educacao do Estado do Parana — SEED/PR. Compreende que, este
profissional oferece contribuicdes para a formacéo do sujeito, seja na esfera social ou politica por meio
do trabalho realizado junto a comunidade escolar. Resultados. As andlises dos dados mostraram
alguns elementos que nos fazem refletir sobre a importancia da formacédo continuada para o pedagogo
dentre, podemos destacar: o acompanhamento da construcdo do projeto de formacgéo de professores
na escola em que atua. Percebemos certo distanciamento entre o corpo docente e a gestédo
pedagodgica, e um desencontro de ideias e opinides que os separavam. Os professores relatam a falta
de espaco dos pedagogos na escuta das dificuldades que eles se deparam em sala de aula.
Necessidade de acolhimento da nova clientela heterogénea, que trazem possibilidades da chegada de
mais imigrantes em 2020, sendo eles haitianos, venezuelanos, chilenos e do norte e nordeste do Brasil.
Devido a pandemia do novo coronavirus (Covid-19), foi insuficiente o resultado final, motivo que
impediram os encontros do grupo de pesquisa desenvolver a finalizacdo do projeto elaborado pelos
pedagogos da escola Y, sendo analisada apenas uma parte das a¢bes do projeto. Mesmo diante dos
obstaculos encontrados durante o percurso desse projeto, pode-se constatar o quanto é valido a
participacdo das universidades nas escolas, reforca o papel do pedagogo e suas atribuicbes no
contexto escolar. Em virtude do projeto de pesquisa foi possivel presenciar a integracdo do corpo
pedagégico, dos pedagogos, ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo (PPGE) da PUCPR, e ao
grupo de pesquisa de Aprendizagem e Conhecimento na Pratica Docente, cujo projeto discute e
pesquisa a tematica sobre Aprendizagem e Conhecimento na Identidade Profissional do Pedagogo.

Palavras-Chave: Educacédo Basica; Pedagogo Escolar; Formacéo Continuada.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Legislacdo Basica da Educacao. Brasilia, 1996.

HADDAD, Cristhyane Ramos. Politicas para o trabalho dos pedagogos na rede estadual de ensino
do Parana (2004-2015): intensificagao, burocracia e possibilidades de superacao/ Cristhyane Ramos
Haddad; orientadora Prof® Dr2 Maria de Fatima Rodrigues Pereira. Tese (Doutorado) — Universidade
Tuiuti do Parané Curitiba, 2016.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 2001.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes curriculares da educacgio basica. Curitiba,
2010.

82



Il C"ay/zwdo

amdad%( ept Tmpoér =
A ‘u‘.‘d‘b Porvudadfl ﬁ

REAL, Helton Roberto. A identidade do pedagogo escolar em formagéo. Dissertacdo (Mestrado)-
Programa de Pés- Graduagdo em Educacédo. Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba,
2019.

TULIO, J. M. C. F. Identidade do Pedagogo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola
Pdblica. 2015. 186f. Dissertacao de Mestrado- Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015.

83



AS POLITICAS EDUCACIONAIS, A ESCOLA E PIERRE BOURDIEU:
CONCEITOS FUNDAMENTAIS E ESTRUTURANTES

Rita Schane (PUCPR)
Sandra Regina Bernardes de Oliveira Rosa (PUCPR)

Este trabalho tem por objetivo refletir os conceitos de habitus, campo, capital, capital cultural e violéncia
simbélica a luz dos escritos de Pierre Bourdieu, nas politicas educacionais e na escola. O conceito de
habitus discorre sobre a capacidade dos sentimentos, dos pensamentos e das a¢fes dos individuos
guanto a incorporacéo de determinada estrutura social. O campo representa um espag¢o no qual os
confrontos legitimam as representacdes, considerando o poder simbdlico como aquele que classifica
os simbolos de acordo com a existéncia ou auséncia de um cédigo de valores, ja o capital representa
0 acumulo de for¢as que o individuo pode alcangar no campo. Tal resumo busca compreender como
os individuos incorporam a estrutura social, legitimando-a e reproduzindo-a, por meio da instituicdo
escolar, mais precisamente a partir da violéncia simbolica. Para além desses conceitos, Bourdieu
afirmou que as estruturas ndo séo inatas, elas sdo adquiridas a partir dos embates que existem entre
as pessoas, ou seja, de dinamicas de forca que naturalmente nascem das relag8es estabelecidas por
elas, e essas relagbes fundamentam o social, “0 homem é ao mesmo tempo, produto e produtor da
sua histéria.” (ORTIZ, 1983, p.9). A partir dos habitus que se diferenciam os campos, para entao se
discutir o conceito de capital. Bourdieu o categorizou em capital econémico, social e cultural. Ambos
designam “essa natureza cultivada, cuja génese social tornou-se invisivel para aqueles que a
percebem por meio das categorias mentais que sédo o produto dela” (WACQUANT, 2000, p. 120), ou
seja, essa distincao entre os individuos a partir das suas origens passa a ficar invisivel a olho nu, ou
seja, naturalizada. E isso se percebe claramente no campo denominado escola. Com isso, as lutas
existentes nos e entre os campos pautam-se em dois grandes movimentos: daqueles que monopolizam
o capital especifico e detém as estratégias de conservacdo da sociedade tal como estd posta, e
daqueles que possuem menos capital, tendenciando para a subversdo da ordem estabelecida e da
distribuicao do capital. Os individuos se posicionam nos campos de acordo com o capital acumulado -
gue pode ser social, cultural, econdmico e simbdlico. Por exemplo, o capital social corresponde a rede
de relacdes e interacdes que cada um constroi, com os beneficios ou maleficios que elas podem gerar
entre os grupos humanos. Na educagdo se acumula, portanto, o capital cultural, na forma de
conhecimentos apreendidos, livros, diplomas. Cabe destacar que Bourdieu identificou a escola como
um espaco de reproducdo das estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geracéo para
outra. Também ressaltou que por meio dela, o legado econémico da familia transforma-se em capital
cultural e que isso impacta diretamente no desempenho dos alunos em sala de aula, tendo em vista
gue eles, normalmente, sédo julgados pelo campo do qual sdo provenientes tanto pela quantidade,
quanto pela qualidade do conhecimento que ja trazem de casa, além das suas herancas e dos seus
habitus. Os proprios estudantes mais pobres acabam percebendo a trajetéria dos melhores alunos
como algo resultante de um esforco recompensado e que possivelmente ndo conseguirdo atingir. Isso
comprovaria os mecanismos de perpetuacdo das desigualdades sociais, pois o fracasso escolar leva
muitos alunos e as suas familias a investirem menos esfor¢os no aprendizado formal, desenhando um
circulo que se autoalimenta e que perpetua a sociedade tal como esta posta. Nessa perspectiva, a
ideia do capital cultural esta intimamente ligada a origem social do individuo. O volume de capital
cultural total adquirido em suas estruturas passa a definir o seu lugar nesse campo. Nesse caso, 0
capital cultural dos estudantes ndo € aquele do qual se apropriard na escola, mas sim, aquele ja
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adquirido e que passa a posiciona-lo no ambiente escolar. Ou seja, a cultura geral e aceita como
“melhor”, é a cultura da classe dominante. A escola passa entéo a valoriza-la, deixando de lado a sua
funcéo transformadora, reproduzindo e reforcando as desigualdades sociais. Quando a crianga chega
a escola em busca da educacao formal, ela é recebida por um campo marcado pelo carater de classe,
pela segmentacdo, em todos os sentidos, desde a sua organizacdo pedagogica até a forma como
avalia os estudantes. Mas tudo isso ocorre de forma silenciosa, pela qual opera a violéncia simbdlica.
Para concluir, seria essa uma das formas, destacadas por Bourdieu, pela qual a escola faz uso da
violéncia simbdlica, reproduzindo assim, as desigualdades sociais. Destaca-se também que, ao se
referir ao controle de um campo sobre outro, utilizou o conceito de violéncia simbélica, como aquela
legitimadora da dominagédo e colocada em pratica por meio de habitus. Isso explicaria por que é tao
dificil alterar certos padrées sociais: 0 poder exercido em campos como a linguagem é mais eficiente
e sutil do que o uso da for¢ca propriamente dita.

Palavras-Chave: Educacdao. Politicas Educacionais. Violéncia Simbdlica.
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ATLAS.ti para a Fenomenologia

Véra Fatima Dullius (UNIFAE)

O software ATLAS.ti constitui-se uma ferramenta potencialmente eficiente para apoiar a organizagéo,
articulacdo de dados e tessitura de redes de conexfes das percepcdes captadas no processo de
pesquisa de campo. A utilizacdo do software ATLAS. ti ocorreu na pesquisa sobre o desenvolvimento
da consciéncia no processo de formagéo docente no curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino
Superior em Curitiba, PR. A pesquisa objetivou reconhecer nas obras de Edith Stein, os pressupostos
antropolégico-filoséficos da formacao humana e da consciéncia e identificar elementos que contribuem
para o desenvolvimento de uma proposta metodolégica de formagdo docente inicial, a partir de
investigacdes da prética pedagogica. Stein traz uma definicdo prépria sobre consciéncia: “Noés
chamamos a consciéncia de fun¢do da alma, quando percebemos tal chamado, que aprova ou
condena nossas a¢fes quando elas ja aconteceram ou ja estao acontecendo (STEIN, 1932-1933/2013,
p.126). Afildsofa aplica o uso do termo “consciéncia” para fazer referéncia a uma luz, a uma voz interior
gue elucida, ilumina o pensar e o sentir para o acionamento das for¢as da vontade e decisdo, como
dar-se conta, uma forca que movimenta em determinada direcdo. A metodologia utilizada foi a
fenomenologia proposta por Edith Stein (STEIN, 1932-1933/2013), seguida por contribuicdes de
autores contemporaneos que aplicam o método fenomenolégico na &rea de educacdo (VAN MENEN,
2003). O autor evidencia que “o compromisso da fenomenologia sempre consiste em um compromisso
pessoal: é um chamado a cada um de nés e como entendemos as coisas) como nos posicionamos na
vida, a como nos entendemos como educadores” (MENEN, 2003, p. 171). Segundo Menen (2003,
p.103), utilizado como referéncia da fenomenologia aplicada a area de educacéo, todo processo
comeca com a identificacdo de um grande tema. Um tema € extraido de uma analise fenomenolédgica
€ possui as seguintes caracteristicas: a) constitui-se a centralidade da vivéncia, o aspecto mais
significativo, importante; b) muitos casos representam o resumo da questdo, uma nog¢do inexata do
gue esta sendo apresentado; ¢) os temas sao intransitivos, geralmente estdo apontados em algum
ponto da questéo, do texto, da situagdo analisada; d) o tema descreve a estrutura da vivéncia, é a
forma de entender o fendmeno. A pesquisa desenvolveu-se em duas etapas: revisao bibliogréfica das
obras de Edith Stein e a pesquisa de campo. Para a descri¢cao, organizagao e analise do contetdo das
entrevistas realizadas em campo, utilizou-se o software Atlas.ti. KLUBER analisa que “[...] o uso deste
software sob a abordagem fenomenolégica ndo possui referéncias, ao menos em ambito nacional. Por
esse motivo [...] se torna relevante para o &mbito da pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, para a
Pesquisa Qualitativa segundo a Abordagem Fenomenoldgica (2014, p.7). Concordando com o autor,
entende-se que, a apesar da restrita utilizacdo deste software, comprova-se a sua excelente
contribuicdo em pesquisas de cunho qualitativo. Utiliza-se na pesquisa as categorias criadas por Kliber
sobre os procedimentos fenomenoldgicos, que sdo: Unidades de Significado (correspondem a
indicacao do software: Citacdo (quotation) e Codificacao (Coding)); Categorias/ Nucleos de Ideias (que
correspondem ao recurso do software: Interligacdo (link); Codificacdo (coding), Supercodifica ¢ao
(supercoding) Esquema grafico ou Redes (Network View))” (KLUBER, 2014, p.20). O método
fenomenologico € complexo, nada facil na sua aplicabilidade, porque nao é possivel vivencia-lo apenas
com um aparato tedérico-cognitivo; € preciso diferenciar entre temas essenciais e temas que estao
relacionados de um modo mais casual com o fendmeno que é objeto de estudo (MENEN, 2003, p.124).
Muito mais complexo é utilizar-se em fenomenologia de um recurso de software para apoiar a
realizacdo de procedimentos que possam sistematizar um processo de pesquisa qualitativa. O
ATLAS.ti mostrou-se adequado para o tratamento dos dados da pesquisa utilizando-se da abordagem
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metodolégica da fenomenologia porque considera-se que a pesquisa estd na responsabilidade
analitica do pesquisador e as ferramentas servem de recursos em apoio ao método.

Palavras-Chave: Fenomenologia. Método. Educacgéo. ATLAS.ti.
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ATLAS.ti PARA AUTOETNOGRAFIA
Rosane de Mello Santo Nicola (PUCPR)

A narrativa autoetnografica ainda é raramente empregada em pesquisas sobre a educacao no Brasil.
A falta de familiaridade dos avaliadores com o préprio pesquisador como fonte de dados e a
metodologia séo alguns dos motivos. Talvez a narrativa evocativa ou emocional, inicialmente divulgada
na literatura, pode ter dificultado outras maneiras de se conduzirem pesquisas autoetnogréaficas
(ANDERSON, 2006). Nesta pesquisa, o desafio surge na submissdo do projeto de pesquisa ao Comité
de Etica em Pesquisa, que ndo autoriza as entrevistas presenciais para a coleta de dados etnograficos
dos sujeitos de pesquisa, alegando que poderiam se sentir constrangidos ao posicionarem sua opinido
a pares e gestores, num provavel encontro em grupo; outra razdo é haver a possibilidade de conflito
de interesses ou confrontos de relagcbes de poder entre o0s participantes e deles com o
pesquisador. Diante disso, este estudo visa descrever o encaminhamento metodolégico adotado para
a pesquisa qualitativa com estrutura interpretativa voltada ao construtivismo social, no qual o
pesquisador busca entender o mundo em que trabalha e desenvolve significados subjetivos das
experiéncias (CRESWELL, 2014). A primeira coleta de dados volta-se para um Unico evento — o
processo de adog¢do da inovacdo em ensino e aprendizagem a partir de curriculos por competéncias
numa IES privada —, compilando, por meio da narrativa autoetnografica, uma descri¢éo da dimenséo
individual de um profissional docente que compartilha a cultura da IES, e da dimenséao institucional na
gual esta inserido. A narrativa da pesquisadora e docente € uma coleta de dados que evoca eventos
relacionados a processos formativos e experiéncias pessoais, relacionais e emotivas sobre aquele
processo de adocdo da inovacdo em ensino e aprendizagem por professores na IES. Embora a
lembranca seja falivel, cabe reconhecer a importancia da memdria enquanto dado de pesquisa
(SANTOS, 2017). Para tanto, utilizam-se artefatos culturais da rotina docente, como: agendas
pessoais, curriculo Lattes, diferentes modelos de planos de ensino propostos pela IES de 2001 a 2017,
e notas de campo escritas entre abril de 2016 e dezembro de 2017, quando a pesquisadora atuou na
formacéo continuada da IES. Para validar essa narrativa, assegurando que abrangeria todas as
categorias teoricas propostas na pesquisa sobre a tematica, fez-se uma andlise do documento de
dezoito paginas com o software ATLAS.ti 8.0 (Qualitative Research and Solutions). A partir das
categorias tedricas da pesquisa distribuidas em nivel institucional (8 aspectos gerenciais e 8 decisbes
institucionais pedagogicas) e em nivel individual (9 aspectos de ensino e aprendizagem e 18 aspectos
relacionais), gerou-se um livro de cédigos no ATLAS.ti e selecionaram-se o0s trechos correspondentes
na narrativa. Assim, o software identificou as seguintes categorias teéricas na narrativa, denominadas
quotation (citagdo): Validacdo da matriz curricular por competéncias (12 citacbes), seguida de
Formacdao continuada (10 citagBes), Competéncia como agir integrado de saberes (8 citagbes); com 6
citagbes cada, sdo: Escolha consensual docente, Contextualizagdo e Andlise coletiva do curriculo e da
pratica docente; com 5 citagdes, Adocao institucional do enfoque e Reconfiguragéo de saberes; e Uso
em variados sentidos, planejamento coletivo, Cultura de gestdo colegiada tradicional, Cultura de
participacdo coletiva curricular inovadora e Avaliagdo formativa, com 4 citacBes. Portanto, a validacdo
interna da narrativa resultou com abrangéncia suficiente para corresponder as categorias tedricas
propostas na pesquisa. Criou-se, entdo, o instrumento de pesquisa em substituicdo a aplicacdo de
entrevistas, baseado em 25 trechos da narrativa, de forma a preservar-se a identidade dos sujeitos de
pesquisa, evitando-se exposicdo presencial ao pesquisador ou constrangimento diante de pares e
gestores. Tal instrumento estimula as lembrancas do participante, provocando-o a nédo fornecer
respostas fechadas a partir de alternativas, mas relatar episédios que confirmam ou rejeitam o trecho
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narrativo autoetnografico proposto; tais episoddios sdo os dados qualitativo-etnograficos. O Atlas.ti
contribui no tratamento e na analise desses dados, importando-se para esse software a planilha de
dados coletada no Qualtrics e produzida no Excell. Foram gerados 75 documentos correspondentes
aos participantes da pesquisa. Em seguida, geraram-se 67 codigos, sendo: 42 categorias tedricas,
organizadas em 4 grupos; e 25 questdes referentes a 789 episddios coletados, distribuidos nos 3
periodos de reformulacéo curricular da IES, a saber: 2000-2005 (247 episodios), 2006-2011 (71) e
2012-2017 (471 episédios). Depois, realizaram-se as unidades de registro a partir da selecdo de
trechos marcados em cada episddio, permitindo sua localizagdo posterior. Conforme Bardin (2002),
para que uma unidade de registro faga sentido, é preciso explicitar seu contexto; assim, a sele¢édo de
um trecho imediatamente anterior e/ou posterior é chamada de unidade de contexto. Marcaram-se,
em cada episédio, as citacbes e 0s codigos que representam, respectivamente, as unidades de
contexto e as unidades de registro. Os trechos destacados no software criam as citagfes ao lado da
unidade de registro, facilitando a localizag&o no texto das unidades criadas, bem como a revisédo do
critério para essa criagdo, a partir da unidade de contexto que gerou aquele registro. Entdo, por meio
do gerenciador de cédigos do ATLAS.ti, formaram-se seis grupos de perfis de respondentes.
Posteriormente, criaram-se, por meio do gerenciador de redes do ATLAS.ti, os grupos de redes,
relacionando os relatos desses grupos aos cdOdigos das categorias tedricas correspondentes. E,
finalmente, formaram-se as redes de episddios em torno de uma ou mais categorias tedéricas, sempre
indicando os periodos de reformulacao curricular em que se situam os episédios. Dos 75 respondentes
do instrumento de pesquisa, 52 relataram episodios, sendo que cada relato autoetnografico recebeu
em média 26 episodios, possibilitando variedade de informacdes e perspectivas em cada questéo do
instrumento de pesquisa. O Atlas.ti foi essencial para o tratamento e a andlise de dados nesta
pesquisa, dada a quantidade e a diversidade de categorias tedricas, sujeitos envolvidos e questdes do
instrumento de pesquisa.

Palavras-Chave: Procedimentos de pesquisa autoetnografica; procedimentos
de etnografia; contribuicdes do software Atlas.ti.
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AULAS INTERATIVAS ON-LINE: ESTUDO DE CASO DO SENAC ACRE
DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

Evandro Araujo de Aquino (PUCPR)
Maria Lourdes Gisi (PUCPR)
Maria Elisabeth Blanck Miguel (PUCPR)

Com o estabelecimento da pandemia da Covid-19, ocasionada pelo Novo Coronavirus e declarada
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em meados de marco de 2020, as instituicbes de ensino
tiveram que se reinventar em curto espaco de tempo para proporcionar a continuidade das aulas
referente ao ano letivo vigente. Assim sendo, o presente artigo trata de um estudo de caso sobre o
ensino on-line no Senac Acre, durante a pandemia do Novo Coronavirus e insere-se no contexto da
oferta da disciplina ‘Seminario de Aprofundamento: Histéria e Politicas da Educag¢édo’ do Doutorado em
Educacdo Interinstitucional (DINTER) da Pontificia Universidade Catélica do Parand (PUCPR) e
Faculdade Diocesana S&o José (FADISI). Diante da nova realidade imposta pela pandemia da Covid-
19, a Dire¢do da Instituicao (Senac) desafiou a equipe técnico-pedagdgica a desenvolver solucdes
educacionais criativas para conter 0s prejuizos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos dos
cursos técnicos que estavam em andamento. Para isto, o Senac criou um Grupo de Trabalho (GT)
responsavel pela estruturagéo, execucéo e monitoramento educacional dos resultados da proposta. A
atuacdo da equipe responsavel pautou-se no seguinte problema: como reduzir os impactos da
pandemia da Covid-19 na continuidade da oferta de aulas para os alunos dos cursos técnicos
profissionalizantes do Senac Acre? Neste sentido, este trabalho tem como objetivo apresentar o estudo
de caso no que concerne a experiéncia do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) no
estado do Acre, regido ocidental da Amazonia brasileira, acerca do Projeto Aulas Interativas (PAI) on-
line como instrumento de redu¢éo dos impactos da pandemia, possibilitando a continuidade da oferta
das aulas aos alunos de cursos técnicos profissionalizantes, que até entdo, eram oferecidas no formato
presencial. Com a declaragéo da pandemia da Covid-19 pela Organizagao Mundial da Saude (OMS),
a instituicdo estruturou a proposta supracitada, metodologicamente pautada no desenvolvimento das
aulas interativas on-line, com utilizacdo de ferramentas e plataformas digitais, ficando a facilitacdo a
cargo dos orientadores educacionais, acompanhados por uma equipe técnico-pedagégica da
instituicdo. Especificamente, o artigo foi organizado a partir da abordagem dos aspectos legais e
histéricos da educacao profissional no Brasil e, em particular, a atuacdo do Senac no Acre, com 0
desenvolvimento de oportunidades de formacéo profissional, apresentando sua cria¢cdo no Estado do
Acre e 0s servigos prestados a populacdo mais carente através dos programas sociais de incentivo ao
estudo e desenvolvimento profissional. Em seguida, apresenta-se o Projeto Aulas Interativas
propriamente dito. Depois, aborda-se o Home Office como forma de conducdo dos trabalhos
educacionais on-line durante a pandemia da Covid-19, destacando o processo de planejamento,
execucdo e acompanhamento da proposta de ensino aqui apresentada. Finalmente, apresenta-se 0s
procedimentos metodoldgicos que embasam e sustentam o Projeto Aulas Interativas do Senac Acre,
procurando fazer uma andlise critica nas consideracdes finais, com indicativo de subsidios para futuros
trabalhos sobre os resultados desta experiéncia. Os fundamentos tedricos que embasam este trabalho
partem da andlise da ndo dissociabilidade da Educacdo Profissional da construcdo histérica da
educacdo no Brasil e as ressonancias da concepgédo tecnicista, contadas no itinerario das Leis
Organicas, que estruturaram o ensino técnico profissional. Estas leis comecaram a ser promulgadas
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em 1942, pois “em 30 de janeiro de 1942, o Decreto-lei n°. 4.073 organizava o Ensino Industrial; em
28 de dezembro de 1943 foi aprovada a Lei Orgénica do Ensino Comercial pelo Decreto-lei n°. 6.141”
(Romanelli, 2001, p 154). De acordo com o Decreto-lei n® 8.621, o Senac foi criado em 10 de janeiro
de 1946, apds o Conselho Nacional do Comeércio ter recebido a autorizacao do Governo Federal para
criar escolas em todo o pais (Atos Normativos do Senac, Decreto-lei n°® 8.621/46). No estado do Acre,
o Senac foi instituido no dia 27 de maio de 1976, por meio da Resolugdo Senac n° 255/76 do
Departamento Nacional, assinado pelo Presidente Jessé Pinto Freire (Atos Normativos do Senac,
Resolugdo Senac n° 255/76). A proposta didatico-pedagogica de atuagcdo do Senac pauta-se na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢éo n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como LDB, na
qual a Educacgéo Profissional “integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacgéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Art. 39, Lei n° 9.394/96). Com isso, objetiva a
formacdo de técnicos de nivel médio, a requalificacdo, a qualificacdo e profissionalizacdo de
trabalhadores com qualquer nivel de escolaridade. Pauta-se também nos “principios norteadores
enunciados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e
pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educagado” (Parecer CNE/CEB N°
16/1999). Constatamos que, mesmo com tantos desafios enfrentados pela instituicdo, num momento
tdo delicado como esta sendo a pandemia da Covid-19, a instituicdo ndo mediu esfor¢cos para construir
alternativas que possibilitassem a continuidade da oferta dos cursos técnicos. Isso demonstra o poder
de articulacdo e comprometimento com a causa educacional. Verificamos que a metodologia
estabelecida no Projeto Aulas Interativas, no que concerne aos aspectos fundamentais de uma
proposta de ensino interativo on-line, cumpre com a expectativa do ensino fora do ambiente escolar
presencial, sendo um desafio para os orientadores educacionais, alunos e equipe técnico-pedagdgica
envolvidos. A proposta considera todos o0s elementos do ensino presencial, porém, a forma como
ocorre é diferente e exige maior dedicagédo dos agentes que fazem parte do cotidiano escolar, agora
virtual, buscando maxima interatividade metodol6gica e tecnologias de auxilio ao ensino on-line.
Observamos que, no minimo, existem dois fatores desafiadores para implementagédo da proposta de
aulas interativas do Senac Acre, sendo que o primeiro se refere ao despreparo tecnoldgico da maioria
dos orientadores educacionais, que tiveram que buscar alternativas urgentes de aperfeicoamento
tecnolégico para suprir a demanda posta com o estabelecimento da pandemia do Novo Coronavirus.
O segundo é concernente as condi¢des socioecondmicas das classes populares que frequentam os
cursos de educacéo profissional, que muitas das vezes nao dispdem de equipamentos tecnoldgicos e
internet com a qualidade requerida para o uso de plataformas digitais.

Palavras-Chave: Aulas Interativas; Pandemia da Covid-19; Senac Acre;
Educacéo Profissional.
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AVALIACAO DO NIVEL DE ESTRESSE E DA PERCEPCAO DE ESTUDANTES
DA AREA DE SAUDE QUANTO A INTRODUCAO DE ATIVIDADES ASSISTIDAS
POR ANIMAIS NA UNIVERSIDADE

Ana Lucia Lacerda Michelotto (PUCPR)
Ana Carolina Rizzon Cintra (PUCPR)

O convivio com animais de estimacao traz beneficios, tanto para sadde fisica, como emocional dos
seres humanos (Coutinho et al., 2014). A presenca de um c&o e ambiente educacional pode melhorar
a concentracdo, a aten¢do, a motivagdo e o relaxamento, colabora com a diminuicdo de estresse,
refletindo na melhora da aprendizagem e do desempenho académico (Pendry et al., 2020). As
atividades assistidas por animais (AAA) sdo capazes de promover beneficios fisicos, psiquicos e
educacionais nos jovens universitarios, por meio da reducéo da ansiedade e na promoc¢ao de emocdes
positivas (Binfet, 2017 e Robino et al., 2020). No Brasil, pesquisas revelam o elevado nivel de estresse
de académicos, com destaque para cursos na area da saude, como Fisioterapia, Psicologia,
Enfermagem e Medicina, nos quais o grau de estresse é mais perceptivel devido a responsabilidade
com pacientes em estagios (Torquato et al., 2010; Murakami et al., 2019); O nosso grupo €é pioneiro
na implementacao de um programa de AAA em ambiente universitario. A introdugdo do programa com
animais se deu através do Servico de Apoio Psicopedagodgico (SEAP), da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUCPR), na qual profissionais da salde e educacdo, em busca de técnicas
complementares, inovagéo e eficiéncia para o cuidado da saide emocional, engajamento e bem-estar
dos estudantes universitarios, implementaram acdes rotineiras com cées pré — selecionados para as
atividades. Objetivo: O objetivo do presente estudo foi investigar a percepcdo dos estudantes
universitarios em relacdo a inclusdo de caes terapeutas no campus, além de tracar um perfil de
estudantes de cursos da area da saude bem como seus niveis de estresse. Metodologia: Estudo se
caracterizou sendo transversal observacional, em uma populacéo de estudantes universitarios (440) e
percepc¢do sobre a presenca de caes no campus da PUCPR. O estudo foi realizado entre os meses de
marc¢o de 2019 e marco de 2020, na PUCPR, localizada em Curitiba, estado do PR. Inicialmente, os
estudantes estavam concluindo do primeiro ao terceiro semestre, ou do sétimo ao nono, dos cursos
de Fisioterapia, Medicina Veterinaria e Psicologia, eles foram convidados a participar da pesquisa,
apés o convite, aqueles que se sentiram a vontade e mostraram interesse em participar da pesquisa
receberam um questionario e um instrumento para avaliar o grau de estresse. Como critérios de
inclusdo, foram considerados estudantes independente de género, raca, idade, cursando periodos
iniciais ou finais dos cursos citados acima, regularmente matriculados na universidade, e que
consentiram o uso das informagfes no ambito do estudo. Como critérios de exclusdo, ndo foram
considerados estudantes que apresentaram algum impedimento de saide ou medo na presenca dos
cdes. Houve outros critérios também como o perfil dos estudantes e o teste de estresse através do
Inventario de Sintomas de Estresse de Lipp (ISSL) (Lipp, 2000), essa escala constitui de uma lista de
sintomas fisicos e psicolégicos. O Inventario de Sintomas de Estresse de Lipp, foram corrigidos com
material préprio para esse fim. Todos dados foram compilados em planilhas de Excel para posterior
andlise. Resultados: Os resultados foram apresentados na forma de andlise descritiva, em percentuais
em relagdo ao numero de entrevistados das questdes especificas. As andlises foram realizadas por
meio de test t utilizado o programa GraphPad Prism para Windows versao 5.0 (San Diego, CA, USA),
considerando valor de p menor que 0,005 significativo. A amostra de estudantes investigada no
presente estudo representou individuos dos anos iniciais e finais de curso. A maioria deles era do sexo
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feminino, e a maior prevaléncia do sexo feminino da amostra € um fato que nao aparece somente na
universidade pesquisada e sim, na maioria das instituicdes brasileiras (Brasil, 2016). Dentre 0s cursos,
houve um predominio do periodo matutino, pois os cursos de Fisioterapia e Medicina Veterinaria
aconteceram somente de forma diurna. Podemos afirmar também que esta populacéo é suscetivel, e
em numero crescente, aos problemas psicoldgicos resultando num mal desempenho, ansiedade e
depressao, evasao e mesmo as tentativas de suicidio. No presente estudo, a maioria dos entrevistados
tinha animais de estimacao no mesmo domicilio, e os efeitos em relacdo aos niveis de estresse e
desempenho académico em relacdo a morar ou ndo com seus companheiros animais ainda precisa
ser mais estudado. Contudo sabe-se da necessidade de que as AAA sejam empregadas utilizando-se
protocolos que obedecam normativas de bom convivio entre o ser humano e os animais em ambiente
universitario, bem como do ponto de vista da salde e bem-estar de ambos. Conclusédo: O estudo
demonstra a percepcdo positiva dos estudantes universitarios para a implementacdo de AAA no
campus da Universidade. Protocolos de AAA devem ser estudados de forma apropriada nos ambitos
de suas aplicacdes especificas para o beneficio do convivio homem-animal.

Palavras-chave: Estresse; universidade; estudantes; Atividade assistida por
animais
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BASE NACIONAL COMUM DE FORMACAO - O ENSINO A PARTIR DE
COMPETENCIAS E A RELACAO COM A PERFORMATIVIDADE

Jaqueline Salanek de Oliveira Nagel (PUCPR)
Thalita Vianna de Lima (PUCPR)

Romilda Teodora Ens (PUCPR)

Sabrina Pla Sandini (UNICENTRO)

O processo educacional no Brasil, incluindo a formac&o de professores, experencia, desde o século
passado, a influéncia dos organismos multilaterais na formulacdo das politicas educacionais. A
presenca desses organismos nas politicas nacionais acarreta, entre outras questdes, na emergéncia
do que Ball (2004, 2005) chama de politica de accountability, a qual traz o discurso de
responsabilidade, eficiéncia e qualidade e da performatividade na educacéo, o que caracteriza o efeito
da mercantilizag&o no processo educacional, como parte de um acordo politico global. Para Ball (2005,
p. 544), a performatividade € adquirida por meio de publicacédo de informacdes e de indicadores, “[...]
além de outras realiza¢des e materiais institucionais de carater promocional, como mecanismos para
estimular, julgar e comparar profissionais em termos de resultados: a tendéncia para nomear,
diferenciar e classificar’. As politicas regulamentam o que precisa ser determinado como parametro
para a educacéo brasileira. A Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017) determina que a responsabilidade
de acesso e permanéncia ao processo de formacéo inicial de professores € incumbéncia do Estado.
Dessa forma, problematiza-se: Como o conceito de performatividade se expressa nas competéncias
gerais de formacdo de professores? Nesse sentido, o presente estudo tem por objetivo analisar as
competéncias gerais para a formacao de professores que constam na Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019,
a partir do conceito de performatividade discutido por Ball (2005). Por objetivos especificos,
apresentam-se: i) identificar o histérico das diretrizes para a formacao docente ap6s a LDB n.°
9.394/1996; ii) relacionar o conceito de performatividade com as competéncias presentes na
Resolugcdo CNE/CP n.° 02/2019. A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 regulamenta, em seu texto, a Base
Nacional Comum para a Formacdo Docente, apresentando as dez competéncias gerais e as
competéncias especificas, com a descri¢do das habilidades a serem contempladas, como documento
anexo a Resolucdo. Ao considerar o argumento de Perrenoud (2002) sobre o ensino por meio de
competéncias a partir da articulacdo entre a teoria e a pratica, presente na organiza¢do de todo o
processo de formacéo inicial de professores e a concepgdo em que Tardif (2014) caracteriza 0s
saberes como as competéncias, habilidades, atitudes e aptidées docentes, compreende-se, nesse
estudo, que competéncias para esses autores esta interligada a formacao critica e integral do sujeito.
Tardif (2014) destaca que os saberes docentes que servem de base para o0 ensino ndo se limitam aos
conhecimentos especializados adquiridos no periodo de formagéo inicial e devem articular teoria e
pratica. Compreender e discutir a formacédo, as condi¢cGes de trabalho e a carreira dos professores
tornam-se “[..] importante para a compreenséo e discussédo da qualidade educacional de um pais, ou
de uma regiao” (GATTI, 2016, p. 163). Apoiamo-nos em Ball (2004, 2005) para discutir o conceito de
performatividade e como ele esté inserido no contexto da politica educacional brasileira. Para discutir
0 conceito de competéncias e a formacao de professores, autores como Perrenoud (2002), Tardif
(2014) e Gatti (2016) embasaram a pesquisa. A metodologia percorreu a andlise de contetido de Bardin
(2016), que possibilitou realizar a leitura flutuante do documento e elencar categorias a partir das dez
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competéncias gerais para a formacao docente. Apés o processo de categorizagdo, a andlise pautou-
se em trés categorias: aspectos politicos, individuais e praticos. Por meio da analise dessas categorias,
inferimos que a proposta do ensino pelo desenvolvimento de competéncias converte-se para uma visao
tecnicista, em que a performatividade e a performance na educacéo e na politica estédo presentes na
formacéo docente. Os diferentes aspectos sdo tratados de forma a contemplar o conceito de qualidade
total, que politicamente carrega a responsabilidade do sucesso da educacao estritamente ao trabalho
do professor. Evidencia-se que a formacédo de professores, nessa perspectiva, contribui para dar
continuidade as exigéncias mercadologicas e metas mundiais, utilizando-se dos professores como
uma ferramenta para operacionalizar esse projeto.

Palavras-Chave: Performatividade; Formacao de Professores; BNC-Formacao.
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CORPOS APRIOSONADOS, MENTES LIVRES: O SISTEMA PENITENCIARIO E
A EDUCACAO

Samuel Candido Henrique (PUCPR)
Danielly de Sousa Nobrega (PUCPR)
Leticia Rinaldi de Caires (PUCPR)
Jodo Pedro Crevonis Galego (PUCPR)

Tendo em vista que a concepcao de prisdo é um termo contemporaneo, uma vez que apenas no século
XIX foi firmada a necessidade de humanizacdo da privacdo de liberdade. Santos (2007, p. 93-94)
afirma que “[...] é recente a preocupagdo em tornar a prisdo em um local de cumprimento de pena e
gue, em Ultima instancia, busca transformar criminosos em nao-criminosos”, sendo isso ainda mais
efetivo por meio da educacéo, que no Brasil € direito de todos. Como bem delineado na Constituicdo
Federal (CF) que assim dispde: “a educagao é um direito de todos e um dever do Estado” (BRASIL,
1988). Frise-se que esse pronome indefinido “todos” ndo se faz distingao, ou seja, corroborando com
o artigo 3° da CF, o qual define que a educacao tem que ser tratada como um direito humano, isto é,
significa dizer ela ndo deve se limitar a condi¢cdo social, nacional, cultural, de género ou étnico-racial
da pessoa. A promog¢édo do bem de todos sem distingdo ou preconceitos é também garantida no
referido artigo. E como ficou regulamentado na declaragéo Universal Dos Direitos Humanos (UNESCO,
1948). De acordo com a Resolucdo n° 217 A (lll) da Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 10 de
dezembro de 1948, do qual o Brasil € um dos paises signatarios, em seu artigo 26 aduz: toda pessoa
tem direito a instrugdo gratuita nos graus elementar e fundamental, orientada para o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e para o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e das liberdades fundamentais. Na mesma esteira, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n. 9394/1996 define a educagdo como um
direito de todos e dever do estado. Aspecto esse que, segundo Arroyo (2005) assegura a possibilidade
de escolarizagéo é dever do estado e deve ser feita em todas as esferas viabilizando o processo de
educacdo, considerando as caracteristicas, interesse, condicdes de vida e trabalho. Sobre a
concepcéao de Direitos Humanos, Buoro (1998) explica que muitas sédo as concepgdes, principalmente,
a respeito de presos, em que uma parcela da populagéo esquece do “direito a ter direitos” a partir da
concepgao de “privilégios de bandido”. Ao que se pergunta: em que momento deixam de ser humanos
e perdem seus direitos? Segundo Mirabete (2004) a auséncia prolongada do condenado de seu meio
social acarreta um desajustamento que somente podera ser superado se forem oferecidas a ele
condi¢des adequadas a sua reinsercao social quando for liberado. Sobre esse aspecto, argumenta-se
sobre a necessidade de a comunidade ser conscientizada da missé@o que lhe cabe na tarefa de assistir
aquele que, tendo transgredido a lei penal, estd resgatando o débito criado com a pratica do crime.
Portugués (2001) retoma que o sistema penitenciario perdeu o foco de (re)educar, passando a ensinar
sim, os crimes e outros aspectos negativos, sendo intitulado pelo autor como “universidade do crime”,
de fato, se o investimento for crescente em apenas aumentar a quantidade de vagas no sistema
prisional ao invés de aumentar no sistema educacional, esse processo tendera a ampliar-se.
Depreende-se que a educacdo é um fator preponderante para a (re)socializacdo do detento e um
dever/obrigacdo do Estado; na mesma linha aduz Foucault (1987, p. 224): “A educacao do detento &,
por parte do poder publico, ao mesmo tempo uma precauc¢éo indispensavel no interesse da sociedade
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e uma obrigacao para com o detento”. Portanto, ha necessidade de educar aqueles que obtiveram de
algum modo falhas em suas condutas como cidadéao e reforcando o papel da escola e da educacgéo de
formar cidadaos para (re)inseri-los no convivio social. Considera-se que para alcancar o resultado mais
efetivo na ressocializacéo do cidadao privado de liberdade, faz-se necessario discutir e compreender
as regulamentagbes contidas nas Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em
Estabelecimentos Penais, aprovadas pela Resolucdo CNPCP n° 3, de 11 de mar¢co de 2009, do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, a qual foi homologada pelo Ministério da
Educacéo pela Resolu¢do CNE n° 2 de 19 de maio de 2010. Bem como analisar tais documentos em
comparacdo com a realidade, observando se as medidas sdo suficientes, assim como partir do
pressuposto que a educacgéo é para todos, por inferéncia, para as pessoas privadas de liberdade
também.

Palavras-Chave: Constituicdo Federal; Declaracdo de Direitos Humanos;
Educacéo; Ressocializacéao.
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Desafios da internet: propulsores de suicidios e les6es autoprovocadas
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Elza Fagundes da Silva (PUCPR)
Carlos Eduardo Sanches (PUCC/PR)

De acordo com dados do relatério feito pela We Are Social em parceria com a Hootsuite’s Digital
(2019), mais de 140 milhdes de brasileiros fazem parte de pelo menos uma rede social, estando entre
0S que mais tempo passam conectados a Rede Mundial de Computadores. Essa conectividade na
Web pode contribuir para o desenvolvimento intelectual do individuo, mas igualmente pode ofertar
riscos, como observado pelo aumento no niumero de casos de autolesdes e suicidios decorrentes dos
chamados Desafios Perigosos, viralizados na Internet. Em face ao contexto, o presente trabalho tem
como objetivo apresentar o panorama de casos de violéncia autoprovocada ligada a diferentes
desafios da internet, bem como refletir sobre a necessidade de formagéao continuada dos profissionais
da educacéo para identificar, no &mbito escolar, sinais de violéncias autoinfligidas, com vistas a fazer
um trabalho preventivo e o correto encaminhamento, conforme reza a Lei Federal n.° 13.819/2019, que
trata sobre a Politica Nacional de Prevenc¢do da Automutilagéo e do Suicidio, a qual imputou as escolas
a responsabilidade de notificar os casos de violéncia autoprovocada — suicidio, tentativa de suicidio ou
ato de automutilagdo, com ou sem ideacgéo suicida — ao Conselho Tutelar. A metodologia utilizada
incluiu a pesquisa bibliografica e documental referente ao objeto de estudo. Dentre esses desafios, o
de maior percussao foi o Jogo da Baleia Azul, em que o participante precisava cumprir uma lista de
acdes de autolesdo, como ficar doente intencionalmente e colocar a vida em risco de alguma forma. O
ato final seria tirar a propria vida. Varias mortes pelo mundo foram ligadas a essa brincadeira. Outros
desafios também viralizaram na Rede Mundial de Computadores. Dentre eles, o Jogo da asfixia ou
Jogo do desmaio, o qual ja deixou uma série de vitimas; o Jogo da canela, em que a pessoa ingere
sem acompanhamento de liquido, uma grande quantidade do condimento; o Jogo do preservativo, o
gual consiste em inspirar um preservativo pelo nariz e retira-lo pela boca, ou ainda, enche-lo de agua
e coloca-lo sobre a cabeca, tampando todo o rosto, o que pode ocasionar morte por obstrucdo da
respiracdo; o Jogo da faca, em que a pessoa finca a faca rapidamente entre os dedos; o Jogo do
SuperBonder, em que os participantes colam partes do corpo; o Jogo do desodorante, que consiste
em inalar gas de desodorante aerossol pelo maior tempo possivel; além do desafio de colocar fogo no
proprio corpo e muitos outros que sdo criados rotineiramente. Um dos desafios que mais séo
causadores de autolesdo é o de selfies em lugares arriscados. Muitos ja perderam a vida enquanto
tentavam capturar autorretratos com aparelhos celulares. As principais causas de morte foram
afogamentos, acidentes com veiculos e quedas. Devido a popularidade desses desafios, diversos
casos de autolesbes, automutilagdes, mortes, suicidios ou tentativas de suicidios estdo sendo
atreladas a eles. Mas por que muitos jovens usudrios assiduos da internet, com total liberdade de
acesso a diferentes sites em todo o mundo, séo atraidos pelos desafios que circulam na Web? Por
gue sao tao fascinados em correr risco de morte, figurando como “equilibristas do arame farpado”?
Aqui nos apropriando do titulo da obra literaria de Flavio Moreira da Costa para bem elucidar o
constante caminhar de um grupo de jovens que talvez tenham como verdade o fato de que viver é
correr riscos. Essa é uma questao que deve estar presente nas discussdes ndo s6 da area da salde,
mas também na da educagéo, por ser a escola um espago privilegiado para se detectar possiveis
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situacdes de riscos e promover um trabalho de prevencdo constante. Um estudo publicado em 2014
pelo sociélogo Julio Jacob Wiaselfisz sobre a mortalidade da juventude brasileira, revelou um aumento
de 60% dos casos de suicidio para a faixa etaria entre 15 a 19 anos no periodo entre 1980 a 2012.
Ainda, as tentativas de suicidio representam a segunda causa de internacdes na populacdo entre dez
a 19 anos do sexo feminino na rede do Sistema Unico de Saude (SUS) e suicidios entre adolescentes
do sexo masculino configuram-se como a terceira causa de morte classificada como externas (FREI;
MENZ; BRITO, 2019). Essa é uma realidade que ndo mais pode ser velada. Urge a necessidade de
um trabalho proficuo entre agentes da salde e educadores, um intercambio de experiéncias com vistas
a mitigar os efeitos nocivos da Web, de resgatar criancas e adolescentes para préaticas saudaveis em
detrimento a atos de automutilagdo e idéias suicidas. Para que tal trabalho surta efeitos, € mister,
primeiramente, capacitar continuamente e conscientizar os profissionais envolvidos a fim de
sensibiliza-los e oferecer o conhecimento necessario para lidar com esse desafio real.

Palavras-Chave: Desafios. Internet. Suicidio. Autoleséo.
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DESAFIOS QUE A COVID-19 IMPOS PARA A SOCIEDADE BRASILEIRA E
REFLEXOES SOBRE O RETORNO AS ESCOLAS NO POS-PANDEMIA
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Recentes casos de pneumonia de causa desconhecida, ocorridos na China, levaram a descoberta de
um novo tipo de Coronavirus, denominado SARS-CoV-2 pela Organiza¢do Mundial da Saude (OMS),
causador da COVID-19. Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou a disseminacdo comunitéria da
COVID-19 em todos os Continentes, sendo a doenca caracterizada como pandemia (BRASIL, 2020).
Com o intuito de conté-la, a OMS recomendou o isolamento, tratamento dos casos identificados e
distanciamento social. No Brasil, por meio da Portaria n.° 188/2020, o Ministério da Saude declarou
Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional, em razdo da infeccdo pela COVID-19. O
objetivo geral deste texto € apresentar as normativas e orienta¢des do Conselho Estadual de Educacao
do Parana (CEE/PR), direcionadas as instituicbes que integram o Sistema de Ensino do Estado para
o periodo da pandemia e apresentar propostas de reflexdes para todos os membros da comunidade
escolar para o pés-pandemia, nas questdes concernentes a retomada das atividades escolares.
Constituem objetivos especificos: destacar pontos dos documentos normativos emitidos pelo CEE/PR
e apresentar o novo contexto da transmissao das aulas e as dificuldades de acesso de estudantes da
escola publica as atividades remotas. A metodologia utilizada foi a pesquisa documental das
Deliberagbes emanadas pelo CEE/PR. O setor educacional foi um dos mais impactados e de forma
imediata, posto que, de acordo com dados da Unesco, cerca de 1,5 bilhdo de estudantes em todo o
mundo foram afetados com a suspensédo das aulas. A partir desse momento, foi necessario realizar
adaptacdes que permitissem a continuidade das atividades escolares, sem desrespeitar as orientagbes
da OMS e das autoridades sanitarias brasileiras (CAMPOS, 2020). Por sua vez, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), 6rgdo normativo do sistema educacional brasileiro, emitiu Nota de
Esclarecimento, com o propésito de orientar os sistemas e as redes de ensino quanto a necessidade
de reorganizacdo das atividades académicas (UNDIME, 2020). Desta forma, ante as normativas e
instrumentos legais que definiram a suspensdo das aulas presenciais em todo o pais, os 6rgéos
responsaveis pela educagdo implementaram diversas medidas, com o intuito de reduzir os impactos
ocasionados pela pandemia na relacdo entre os estudantes e as escolas, da Educacao Basica ao
Ensino Superior, e, assim, o “ensino remoto” surgiu como alternativa. Nesse contexto, os Conselhos
Estaduais e Municipais de Educacdo emitiram documentos normativos as instituicbes de ensino
pertencentes aos seus respectivos sistemas, sobre a possibilidade de as instituicdes se utilizarem de
atividades ndo presenciais. No estado do Parana, o governador baixou o Decreto n.° 4.230/2020, que
estabelece, entre outras medidas, a suspensdo das aulas presenciais nas instituicées educacionais
publicas e privadas do ensino fundamental, médio e superior. A partir do referido Decreto, o CEE/PR
emitiu a Deliberagéo n.° 01/2020, instituindo regime especial para o desenvolvimento das atividades
escolares no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Parand em decorréncia da legislacao especifica
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sobre a pandemia causada pelo novo Coronavirus. Nessa Deliberacdo, ficaram autorizadas as
instituicdes de ensino credenciadas e com cursos e modalidades ja autorizados e/ou reconhecidos de
Educacéo Basica e Educacao Superior, com excecédo para a educacao infantil, a oferta de atividades
nao presenciais desde que tais instituicdes garantissem condi¢cées necessarias para a implementacéo
das atividades propostas. Posteriormente, o CEE/PR exarou as DeliberagBes n.° 2/2020 e 03/2020
para permitir que o regime especial instituido pela Deliberagdo n.° 01/2020 pudesse ser exercido,
respectivamente, pelas instituicbes que ofertam a Educacado Infantil e para permitir atividades
educacionais nao presenciais em aulas praticas de laboratorio e estagios supervisionados obrigatorios.
Finalmente, em 04/09/20, foi aprovada a Deliberacdo n.° 05/2020-CEE/PR, em que sao estabelecidas
normas para o retorno das aulas presenciais no Parand, no ano letivo de 2020. A pandemia alterou a
dindmica das escolas e os professores foram obrigados a replanejar suas atividades, utilizando meios
para os alunos acessarem as aulas por aplicativos e/ou plataformas, fato que trouxe mais uma
dificuldade aos estudantes que ndo possuem recursos tecnoldgicos como computadores,
smartphones, tablets, além da falta de acesso a internet, destacando as desigualdades
socioecond6micas no pais. Como concluséo, propde-se, neste momento, a reflexdo e a articulagédo de
possiveis acdes operacionais, administrativas e estruturantes, que, reunidas, possam constituir-se em
acOes estratégicas, desenvolvidas articuladamente pelos governantes, gestores escolares, diretores e
pais, no sentido de mitigar eventuais retrocessos aos estudantes que permaneceram por quase todo
0 ano letivo sem atividades educacionais regulares, superar possiveis danos emocionais aos alunos e
professores e minimizar o abandono e a evasao escolar, bem como ressaltar que o retorno as escolas
deve resultar de decisdes assumidas fundadas em protocolos de seguranga sanitaria.

Palavras-Chave: COVID-19. Isolamento. Suspensao. Retorno. Aulas.
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DESENHO DO APLICATIVO “F@LAPEDAGOGIC@” POSSSIBILITANDO UMA
FORMACAO DOCENTE REFLEXIVA A PARTIR DO CONTEXTO DAS REDES
COLABORATIVAS.

Ana Paula Dallagassa Rossetin (UNINTER)

As praticas voltadas para o uso efetivo das tecnologias como ferramentas de apoio estdo cada vez
mais presentes nos contextos da Educacédo Basica, possibilitando importantes reflexdes sobre o papel
do pedagogo atual. A pesquisa foi desenvolvida ao longo do curso do Mestrado Profissional e a partir
de discussdes realizadas no grupo de Pesquisa “Formag¢ao do docente no contexto da sua pratica:
integragédo significativa das tecnologias”. Buscou-se com esse estudo um suporte para que 0S
profissionais atuantes na Educagéo Basica tivessem um apoio para futuras a¢des, em prol de uma
perspectiva mais reflexiva e critica em seus cotidianos. Assim, foram realizadas as seguintes atividades
metodoldgicas, de cunho qualitativo: organizacdo de uma reviséo bibliografica e documental sobre seu
papel na escola na atualidade e reconhecimento de exemplos de praticas formativas, por meio de
entrevistas estruturadas na abordagem Historia de Vida. A analise de contetido apontou a necessidade
de pensar em estratégias e recursos de apoio pedagdgico, procurando identificar problemas reais e
soluciona-los de maneira contextualizada, colaborativa e significativa, afinal as a¢fes pessoais e
laborais sdo necessarias para a (boa) efetividade do processo escolar. Desta maneira pensou-se na
estruturagdo de um produto de aplicabilidade educacional denominado “F@laPedagégic@”, desenho
para uma User Experience para futura aplicabilidade no desenvolvimento de um aplicativo de
comunicacédo entre pedagogos da mesma escola e/ou de regibes e paises diferentes, de modo a
simplificar o processo de experimentacéo, testando e coletando feedback antes, durante e depois das
reflexdes sobre suas ac¢des laborais. ApOs a pesquisa realizada, percebeu-se que a prética cotidiana
dos pedagogos € ativa e constantemente formativa. Quem atua na formacédo de professores ndo pode
estagnar. Ensinar e aprender motivam os profissionais. Portanto, ao levar em consideragao a analise
dos dados coletados nas entrevistas, é notéria necessidade de incluir, neste cotidiano pedagdgico,
ferramentas que auxiliem as atividades dentro da escola, atendendo as caracteristicas individuais
destes profissionais e que gerem reflexao para a melhoria nos seus exercicios. Para referéncia, a ideia
€ selecionar e compartilhar um conjunto de ferramentas para projetar, reunir e testar ideias para
diferentes contextos escolares. Mas como saber qual recurso poderia ser viavel para as atividades de
pedagogos? Para tal, leva-se como base as indicagbes da publicagdo “Innovating Pedagogy”
(Ferguson, Coughlan, Egelandsdal, Gaved, Herodotou, Hillaire, Jones, Jowers, Kukulska-Hulme,
McAndrew, Misiejuk, Ness, Rienties, Scanlon, Sharples, Wasson, Weller, Whitelock, 2019) na qual os
autores exploram novas possibilidades de ensino, aprendizagem e avaliagdo, para orientar educadores
e formuladores de politicas, ou seja, na realidade educacional brasileira: pedagogos, tendo como
temas-chave para o inovar pedagdgico. Para compreender, € preciso considerar as interfaces do
F@laPedagdgic@, sobre a proposta de interagdo, comunicac¢ao e reflexividade que vem acoplado em
cada uma, sendo: - Ludicidade: O uso da ludicidade vem ao encontro da formacéo dos profissionais
da educacédo no que diz respeito ao dominio das habilidades de comunicagéo, nas suas varias formas,
facilitando a autoexpressdo e experimentacdo. - Descoloniza¢do: um curriculo deve fornecer uma
maneira de identificar o conhecimento e estruturar as maneiras pelas quais somos ensinados a pensar
e falar sobre o0 mundo. - Aprendendo por meio da maravilha: E necessario que estimule-se o despertar
da curiosidade, da investigacdo e da descoberta para este formadores de professores. - Aprendendo
pela acdo (reflexiva): Essa pratica pedagdgica estda combinando com o aprendizado reflexivo e
colaborativo. O objetivo basilar € encontrar solugfes acionaveis que possam ser aplicadas ao mundo
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real. - Estudios virtuais: O documento destaca a necessidade de se pensar em ambientes atualizados
para a atividade pedagodgica. O ambiente de aprendizagem mudou, esti permitindo diferentes formas
de imersdo na educacdo. Por exemplo, um projeto distribuido globalmente ndo é mais uma
impossibilidade, é pratica de design e educacéo. - Aprendizagem baseada no local (contexto): As
atividades devem ser determinadas pela influéncia do que estes profissionais conhecem, suas
experiéncias, seus sentimentos e suas maneiras de pensar. Baseada no CONTEXTO da sua
aprendizagem, a localizacdo como um gatilho para a aprendizagem é uma importante parte ativa de
como pedagogos aprendem. - Tornando o pensamento visivel: Pedagogos podem beneficiar-se de ver
as metas, 0s conceitos e, consequentemente, seu progresso. Tornar o pensamento visivel tendo em
vista a aprendizagem como uma construtiva atividade. Interagem com ferramentas e recursos. Como
eles fazem isso? Deixando vestigios de pensando na forma de marcas escritas e interagdes com midia
digital, como videos. E, sob estas linhas indicativas, apresenta-se uma possibilidade de experiéncia de
usudrio para pedagogos que estdo ativos em escolas da Educag¢do Béasica. Denominado como
F@laPedagdgic@, este desenho tem por finalidade servir como base para o desenvolvimento futuro
de um aplicativo especifico para auxilio na comunicacdo, na interacdo e na formacao reflexiva em
contexto destes profissionais na atualidade, mais conectada com recursos digitais. Assim, é possivel
verificar que este produto estimula as oportunidades de exploracdo. Trabalhar utilizando tal recurso
pode ser muito benéfico, pois atividades planejadas promovem o desenvolvimento social e moral e
também favorece a aprendizagem de conceitos, a elabora¢éo de um planejamento que integre o prazer
e o aprender. Ou seja, os fazer tecnolégico é o grande desafio dos pedagogos junto aos professores,
criar e propor desafios que resultem em varias interfaces.

Palavras-Chave: Rede Colaborativa; Aplicativo; Contexto; Formacéo.
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DESIGN THINKING E OPEN DESIGN COMO MEIO DE OPORTUNIZAR O RRI
Luciane Hilu (PUCPR)

O contexto complexo da atualidade, tanto na forma de pensar quanto de investigar, aliado a
oportunizacao de ambientes educacionais que extrapolam a fisicalidade, oferecem novos espacos de
construcdo de conhecimento. O ciberespaco € um destes que, com estruturas diferenciadas, ensejam
novas estratégias didaticas, apontando também para novas responsabilidades perante as informacgdes
coletadas, analisadas, divulgadas e compartilhadas. O desafio € tornar claro aos estudantes que ha
um embasamento robusto de teorias, métodos e principios fundamentando as pesquisas para que se
exerca a responsabilidade dentro deste contexto. O conceito de Responsible Research and Innovation
— RRI foi desenvolvido para auxiliar a destacar como este processo pode acontecer de forma
transparente, interativa e inovadora, onde, de forma colaborativa, cidadaos, mais do que estudantes,
ajudam uns aos outros na constru¢do do conhecimento. As pesquisas pela perspectiva da RRI tendem
a envolver a ética e integridade na pesquisa, a igualdade de género, oportunidades iguais, politicas
governamentais flexiveis e engajamento adequado dos participantes, oferecendo acesso amplo e
efetivo aos resultados, além de ampliar a educacéo cientifica em todos os niveis de escolaridade. Para
compreender melhor como os estudantes tém encarado e se comportado com relagdo a alguns
preceitos do RRI, mais especificamente os que tratam do acesso amplo e efetivo aos resultados,
pesquisou-se 0 conceito de abertura dentro de uma perspectiva da cibercultura, a partir de uma
pesquisa quali-quantitativa aplicada em um estudo de caso levantando a questdo. Como a RRI busca
explorar a importancia social e a necessidade de trabalhar com conceitos que instigam debates de
temas relevantes da atualidade, este estudo de caso abordou o tema sob o viés de uma proposta
pedagégica: “Como podemos usar a tecnologia para inspirar todos os grupos socioecondmicos e
multiculturais para levar uma vida mais saudavel? Ajude-nos a desenvolver um conjunto de solu¢des
que usam a tecnologia para melhorar a saude das populag¢des, em especial das grandes metrépoles”.
A proposta pedagdgica foi aplicada em uma turma de graduacéo de design de uma instituicao de
Ensino Superior de grande porte no Estado do Parana — Brasil e foi baseada na utilizagdo de conceitos
de Open Design sob uma abordagem de Design Thinking, que trazem em si possibilidade do exercicio
da responsabilidade e cidadania sob as pesquisas e solu¢bes de projeto. Ela surgiu da necessidade
de desenvolver uma mentalidade solidaria e critica nos designers em formacéao e lhes nutrir uma atitude
auto reflexiva, embutindo-lhes um sentido de responsabilidade pessoal para o impacto ambiental e
social de sua pratica. Esta condi¢cdo € imprescindivel para que, em seus projetos, sejam considerados
os valores sociais, culturais e econémicos, transformando-o em um designer cidaddo. A escolha do
Design Thinking como metodologia de ensino/aprendizagem permitiu o desenvolvimento da
capacidade de refletir criticamente sobre o processo de pesquisa e de trabalho pelo estudante, bem
como das suas producdes analisando profundamente e responsavelmente os problemas levantados,
buscando solu¢des, valorizando a criatividade e a inovagdo no processo de construcdo de saberes
almejando sua formac¢do como um designer cidaddo. Sua esséncia esta na abordagem de problemas
da atualidade por meio de métodos relacionados a aquisi¢do de informagfes, analise de conhecimento
e propostas de soluc¢des, tendo o ser humano como centro de todos os passos de pesquisa e proposta
de solu¢éo. E uma metodologia contextualizada, na qual ha problematizacéo de situacdes complexas
gue caracterizam 0 processo para a aprendizagem significativa dos temas de estudo propostos,
oportunizando aos estudantes desenvolver a capacidade reflexiva e critica para a tomada de decisao
em contextos diversos, criando um impacto positivo na sociedade. O Design Thinking também privilegia
o0 incentivo a propriedade coletiva de ideias e permite que os individuos aprendam uns com o0s outros
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por meio desta postura. Isto pode se efetivar por meio de redes e tecnologias para a cooperacao social,
como o movimento do Open design. Este movimento promove ideias, pensamentos, processos e
pesquisas abertos como uma forma de buscar a inovacéao, voltado a projetos de design, por meio da
livre colaboracdo em equipes multidisciplinares. Sustenta-se na promocdo e na criacdo de novos
espacos de interacdo e comunicacao entre as pessoas, aumentando o leque de possibilidades de se
construir o conhecimento para si e para uma comunidade. Os individuos trabalham e colaboram por
meio de plataformas de midia sociais, se auto-organizam e compartilham suas atividades para a critica
publica e reconfiguracdo continua. Sustenta-se na proposta de que a democratizacdo do acesso as
mais variadas formas, meios e fontes de informag&o pode auxiliar a construcdo de uma sociedade
mais equitativa. Nesta concepg¢éo o fundamental é a sociedade, focando-se nos seres humanos, suas
culturas, suas formas de organizacéo e comunicacdo. A informag&o e o conhecimento passam a ser
compreendidos enquanto bens publicos, que auxiliam no desenvolvimento e nas potencialidades das
diversas sociedades existentes, tendo por ideal a distribuicdo para todos dos esfor¢os realizados
também por todos. Esse foco permite o desenvolvimento de profissionais capazes de construir
competéncias e habilidades para que as informacfes possam ser transformadas em conhecimento,
tendo em conta valores de solidariedade, respeito, diversidade, interagcéo, colaboracéo, criatividade. A
andlise da aplicagdo destes conceitos no estudo de caso evidenciou fortemente que é preciso formar
0s estudantes para adquirir as habilidades necessarias que permitirdo a eles se tornarem tanto
detentores quanto usuéarios dos preceitos do RRI de forma consciente. O que se verifica € ainda um
grande distanciamento entre a situacao atual da educacéo e o uso efetivo e responsavel da pesquisa
neste meio. O uso deturpado do que o ciberespaco pode oferecer em termos de construcdo do
conhecimento de forma responsével e inovadora contrasta com a maturidade alcancada pelos meios
tecnolégicos. H& ainda uma a imaturidade conceitual sobre como e com que objetivo 0s novos meios
de informacdo e comunicacdo poderdo ser utilizados no contexto educativo de forma a estrem em
sintonia com o RRI. Porém o Design Thinking e o Open Design podem ser metodologias que permitem
explorar os ideais do RRI de forma contextualizada e significativa para os estudantes de design.

Palavras-Chave: RRI, Design Thinking, Open Design, educacéo
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Desvelando o panorama tedrico/préatico de formacéo de professores e préticas
pedagogicas para estudante autista: um estado do conhecimento

Soeli de Fatima dos Santos Dalmolin (PUCPR)
Pura Lucia Oliver Martins (PUCPR)

A educacéo permeia e direciona a vida social, econdmica, politica, afetiva e criativa do ser humano no
século XXI. Esta constatacdo demonstra que para compreendé-la na sua totalidade, faz-se necessério
efetuar-se primeiramente um didlogo mais apurado da educacdo de forma geral e de como ela
encontra-se embasada teoricamente. Diante deste cenario o objetivo geral deste trabalho é analisar
criticamente os resultados de pesquisas realizadas em formacdo de professores e as préticas
pedagdgicas desenvolvidas com estudantes autistas vislumbrando esbogcar um estado do
conhecimento sobre o tema. Para atingi-lo conta com o objetivo especifico, (i) classificar, caracteriza e
problematizar a pratica desenvolvida com professores e professores pedagogos ja atuantes na
educacdo bésica, destacados nos trabalhos de teses e dissertacdes que compde o corpus desta
pesquisa. Este trabalho tem como questdo norteadora, os estudantes de pedagogia e licenciaturas
adquirem formacdao tedrico/pratica que os habilite a desenvolverem ag¢bes pedagdgicas no processo
de ensino/aprendizagem com estudantes autista na educacdo bésica? O levantamento dos dados
realizou-se entre as os dias primeiro e dez de agosto do ano de dois mil e vinte, sendo por meio de
pesquisa bibliografica, com analise documental do conteldo apresentado. Seu campo empirico
consiste em uma amostra intencional de teses e dissertacbes defendidas em oito programas
vinculados a pos-graduacdo em educagdo, uma dissertacdo do programa de Distarbios do
Desenvolvimento e outra de Planejamento e Analise de Politicas Publicas. Esta ndo foi descartada por
trazer contribuicbes sobre politicas educacionais voltadas a formacédo de professores e defender a
inclusdo de estudantes autistas, tema relevante ao corpus deste trabalho. O total da busca é de dez
trabalhos diferentes, sendo oito dissertacdes de mestrado e duas teses de dourado. Assim, as etapas
da pesquisa compreenderam: a) desenvolvimento da pesquisa documental, que teve por objetivo
localizar as teses e dissertacdes sobre a tematica; b) elaboracdo do relatdrio descritivo, cujos
componentes delineiam a identidade da dissertacao ou tese; c) leitura dos resumos das amostras da
producdo dos discentes localizada e disponivel em meios eletrnicos; d) mapeamento dos resumos
para a sistematizacao dos dados; e) construcdo da matriz analitica, alimentada pelas categorias e
pelos descritores que emergiram da leitura e da sistematizacdo dos aspectos relevantes das teses e
dissertacbes; f) andlise de conteido das amostras selecionada, de acordo com aporte tedrico de
Bardin, (2016). g) divulgacéo dos resultados por intermédio de artigos cientificos, visando revelar as
praticas desenvolvidas como formacdo de professores no cotidiano profissional junto ao estudante
autista e lacunas que se fazem latentes nos trabalhos analisados. A analise resultados dos trabalhos
efetivaram-se a luz do pensamento de (Bardin, 2016 p. 50) que considera: a analise de conteddos, por
seu lado, visa o conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, socioldgica, historica etc., por meio
de um mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de amostra de
mensagens particulares. Também contaram com as categorias estabelecidas, e suas incidéncias
foram subsidiadas pelos descritores FORMACAO DE PROFESSORES, ESTUDANTE AUTISTA e
PRATICAS PEDAGOGICAS. A categoria Préatica Pedagdgica apresentou maior incidéncia sendo trés
dissertacbes/teses. As categorias Formacédo integral e Paradigmas educacionais contaram com 01
dissertacdo/tese cada. J4, as categorias Inclusao, Planejamento de atividade e Desenvolvimento e
Aprendizagem ficaram duas incidéncias cada. Face aos dados apresentados, observa-se que a
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preocupagdo com pratica docente no cotidiano de sala de aula com estudante autista é um tema que
denota maior preocupacao para os pesquisadores. Isto se deve ao fato de que a pratica é a concretude
da acéo docente. (Tardif, 2014, p.53) faz a seguinte constatacdo, nesse sentido, a pratica pode ser
vista como um processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua formacéo e
a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagcdes com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. As categorias
Inclusdo, Planejamento de atividade e Desenvolvimento e Aprendizagem ficaram no centro do
processo denotando que o planejamento das atividades que promovem a incluséo so alicerces para
o desenvolvimento da aprendizagem. “A mente nao esta realmente liberta, ainda que ndo se criem as
condi¢cdes que fazem necessario que a crianga participe ativamente da andlise pessoal de seus
proprios problemas e dos métodos para resolvé-los — ao prego de ensaios e erros” (DEWEY 1909, p.
237, apud WESTBOOK 2010, p. 25). As categorias com apenas uma ocorréncia nas
dissertacbes/teses, Formacéo integral e Paradigmas educacionais evidenciaram uma lacuna na
formacao docente. Ressaltando que a formacao integral do estudante autista é de suma relevancia no
modelo bioecoldgico do desenvolvimento de Bronfenbrenner, 1996 (Pessoa, Processo, Contexto e
Tempo — PPCT). Assim como pensar e compreender os Paradigmas Educacionais se faz relevante
para a compressado do contexto atual em que os processos educativos acontecem. Como resultado
deste trabalho observa-se que pesquisas educacionais do tipo estado do conhecimento configuram-se
como ponto de partida para a compreensdo do contexto educacional que pretende-se abordar
futuramente numa pesquisa por meio de uma apuracao critica de andlise de contelidos das teses e
dissertagbes do recorte temporal a ser estudado. Este estudo oportunizou ainda, a compreenséo de
gue existem poucos trabalhos com a tematica, conhecendo o campo de formacgédo de professores
(pedagogos), voltado a praticas pedagdgicas com o estudante autista, uma questdo relevante para o
contexto educativo e social no qual o sujeito de direito, a crianga autista vem conseguindo seu espaco
por meio de politicas de inclusé@o entre outras. Essa demanda educativa necessita de profissionais
preparados deste a formacéo inicial, seja nos cursos de pedagogia ou de licenciaturas. A lacuna
observada nesta pesquisa é que dos dez trabalhos analisados nenhum descreve a formagéo inicial,
mostraram-se sempre voltados a formacgéo continuada de professores.

Palavras-Chave: Formacao de professores; Praticas Pedagdgicas; Estudante
Autista.
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EDUCACAO DIGITAL E A UTILIZACAO DA PESQUISA E INOVACAO
RESPONSAVEIS (RRI)

Katia Ethiénne Esteves dos Santos (PUCPR)
Pierre Narcisse Chery (PUCPR)

O século XXI, tem se mostrado repleto de adversidades, transformagfes, desafios e inovagbes. A
sociedade tem se modificado num impulso significativo resultante da evolugéo tecnolégica que invade
cada vez mais o dia a dia das pessoas. Como a sociedade, as rela¢cdes econémicas, politicas, culturais
e educacionais alteram-se numa perspectiva diferenciada, impulsionadas pelo momento atual da
Pandemia Mundial do Covid — 19. A Educacéo Digital, que é muito mais ampla que a simples utilizacao
de tecnologias em sala de aula, mas que consiste em possibilitar 0 acesso a informacdo e ao
conhecimento em diferentes espacos, contextos e temporalidades, em ambientes formais de educacéo
guanto ndo formais, impulsionando o conceito de educacdo on-life. Nunca foi tdo relevante que as
pessoas tivessem uma mudanc¢a de mindset efetiva, buscando maior empreendedorismo, valorizando
seus conhecimentos, buscando a aprendizagem ao longo da vida e principalmente o exercicio do
pensamento critico. Uma das habilidades elencadas como fundamentais para as pessoas do século
XXI, é a gestdo do conhecimento, impulsionando a autonomia, o aprender a aprender, a reflexado, a
criacdo de hipoteses, a solucdo de problemas, elementos fundamentais para uma acdo de
pesquisador. Este documento relata a reflexdo sobre a importancia da formagédo de professores
pesquisadores, com base nos autores Santos (2018), Okada (2016), Torres (2017) e Kowalski (2018)
entre outros que sustentaram a discussao referente a valorizacdo efetiva dos estudantes na construcao
do conhecimento e no desenvolvimento de investigadores, com foco na proposta de Pesquisa e
Inovacao Responsaveis (Responsible Research and Innovation - RRI). Importante ressaltar que a RRI
representa um conceito emergente na Unido Europa (EU), mas que ja tem se fortalecido no Brasil, por
meio de projetos CNPQ, em diferentes Universidades. Entende-se a importancia desta proposta como
um plano estratégico necessario para o desenvolvimento da ciéncia e da sociedade consciente e
responsavel, sendo mais ética e cidadd. Busca-se com esta proposta de utilizagdo da RRI trazer a
ciéncia para dentro dos ambientes educacionais formais e ndo formais, valorizando o papel de cada
um e desenvolvendo uma cidadania mais efetiva. Entende-se da necessidade pulsante de oferecer
espacos de formacdo que oportunizem; refletir, experimentar, criar, resolver as situagdes-problema
reais. A investigacdo a ser apresentada foi realizada com um grupo de estudos do mestrado e
doutorado em Educacéo e propbs-se a refletir sobre o processo de constru¢do de um curso a distancia
(MOOC) para a formacédo de professores na utilizacdo da proposta de RRI. problema de pesquisa:
“Como recontextualizar a abordagem da Responsabilidade, Pesquisa e Inovagdo na formagao de
professores de modo a integrar os conhecimentos curriculares envolvendo temas atuais de relevancia
sociocientificas?”. Por ser uma pesquisa qualitativa, a coleta de dados e percepc¢des foi realizada por
meio de um questionario semiestruturado em um formulario do Google. Identificou-se que o nivel de
formacéo dos respondentes, tinha sua maior fracdo, de 57,1%, sendo doutores, participantes do grupo
de pesquisa, e de 35,7% de mestres, que em alguns casos estdo realizando seus estudos de
doutoramento, e 7,2% de estudantes com graduacdo. O curso buscou valorizar a pesquisa e a
inovacéo, numa proposta de trabalho colaborativo o curso foi estruturado em diferentes médulos que
ofereceram aos participantes uma ambientag&o inicial e a possibilidade de desenvolvimento de
habilidades de investigacao cientifica por meio do adotar, do adaptar, do transformar e do aplicar. O
curso esta em sua segunda versdo e os dados resultantes deste MOOC, fazem parte deum projeto
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maior de varias Universidades que pesquisam os impactos e beneficios da utilizagdo da RRI. Nas
reflexdes finais do artigo ressaltamos a percepc¢éo dos autores, diante do exposto pelos participantes,
sobre a importancia que o contexto real oferece, ampliando as possibilidades de aprendizagem de
motivacdo de engajamento e de mudanca do ambiente auténtico. Acredita-se que a aplicacédo de
proposta de RRI possam ajudar aos estudantes para que analisem, discutam e tomem decisdes a
partir de problemas complexos, com responsabilidade e exercendo a cidadania.

Palavras-Chave: Palavras-chave: RRI. Educacéo Digital. Pesquisa.
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: REFLEXOES PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

Fabiana Jardim Paes Leme de Mesquita (PUCPR)

Este trabalho tem como obijetivo refletir como a Educacdo em Direitos Humanos pode contribuir para
a formacao do professor de educacéo infantil na sua pratica pedagogica. Nesse viés, como objetivo
especifico, busca-se discutir as contribuigcbes da Educagédo em Direitos Humanos para a formacéo de
professores da educacgéo infantil. Para isso, foram analisadas as politicas educacionais de Educacéo
em Direitos Humanos. Reconhecer a crian¢ca como sujeito de diretos fundamentais, dentre esses o
direito & educacao das criancas de 0 a 6 anos, expresso na Constituicao Federal (1988), no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica (LDBEN,
n.° 9.394/96), na qual a educacao infantil, primeira etapa da educacéo béasica, visa ao desenvolvimento
integral da crianc¢a, representa uma conquista de direito social, envolvendo principios e finalidades
referentes ao direito do exercicio da cidadania. A educacao béasica destina-se a assegurar ao educando
a formacdo comum, associada a igualdade do direito a educacao, indispensavel para o exercicio da
cidadania. A LDBEN também incorporou o reconhecimento da diferenca como direito, representado
pela diversidade, valorizacédo e o respeito a diversidade sociocultural de grupos sociais historicamente
discriminados e marcados pelas desigualdades (CURY, 2008). Neste sentido, Kramer (2016) ressalta
a relacdo entre a educacdo da crianca pequena e a pedagogia como formacgédo cultural, apontando
para a dimensao politica e pedagdégica do projeto educacional, como um direito humano e contra a
desigualdade. A dimensdo politica esboca a afirmag¢do da igualdade e o reconhecimento das
diferencas, uma vez que as criangas sdo cidadaos de direitos e com condi¢fes e realidades de vida
diferentes. No contexto brasileiro, o direito & educacéo da crianca pequena é um direito social por ser
“[...] uma das estratégias de ac&o no sentido de combater a desigualdade”, e é considerada como um
direito humano no sentido de representar “[...] uma contribuicdo, dentre outras, em contextos de
violenta socializa¢@o urbana como os nossos, que se configura como essencial para que seja possivel
assegurar uma vida digna a todas as criangas” (KRAMER, 2016, p.64). A dimens&o pedagdgica tem
como base uma dimensao cultural caracterizada pela experiéncia com o conhecimento cientifico,
envolvendo as dimensdes ética e estética do campo interdisciplinar. A Educacdo em Direitos Humanos
nas politicas educacionais apresenta-se como um meio para promover uma cultura de direitos, como
um dos alicerces para mudancga social, que “[...] emerge como uma forte necessidade capaz de
reposicionar 0s compromissos nacionais com a formacdo de sujeitos de direitos e de
responsabilidades”, podendo ainda “[...] influenciar na construgdo e na consolidagdo da democracia
como um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente excluidos dos
seus direitos” (BRASIL, 2012, p.2). O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH,
2007) ressalta a formacdo de agentes publicos e sociais, visando promover a formacédo inicial e
continuada, em especial, dos profissionais da area da educagédo e de educadores sociais em direitos
humanos. Como desdobramento desse Plano, foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) (Parecer CNE/CP n° 08/2012 e Resolugcdo CNE/CP n°1/2012),
contendo especifica¢cdes quanto & organizacgéo curricular. A Educacdo em Direitos Humanos deve: ser
transversal; integrar a construcéo do Projeto Politico Pedagdégico e outros documentos; estar presente
na formacao inicial e continuada dos professores; ser componente curricular obrigatério nos cursos
destinados a esses profissionais. O papel do educador como agente sociocultural e politico é
fundamental. Pressupde-se que ele desenvolva uma compreensao critica da realidade e consciéncia
do sujeito de direito e de cidadania, capaz de fazer reflexdes criticas sobre injusticas, desigualdades e
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discriminac¢des; mobilizando para mudanga da autoconsciéncia, tomada de deciséo e transformacéo
criativa e libertadora (CANDAU et al., 2013). Esta exposig&o possibilitou refletir sobre a formagé&o inicial
e continuada do professor da educacédo infantil. A Educacdo em Direitos Humanos é um caminho
importante para proporcionar acdes concretas para 0 desenvolvimento de um posicionamento critico
e reflexivo do educador como agente sociocultural e politico. No atual contexto, faz-se necessario lutar
contra as desigualdades e as viola¢des dos direitos educacionais das criancas da educacéo infantil,
assim como reconhecer a articulacdo entre os direitos a igualdade e a diferenca.

Palavras-Chave: Direitos Humanos; Formacao de Professor; Educacao Infantil
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EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: INTERFACE COM O PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

Thalita Vianna de Lima (PUCPR)

Ana Carolina Ramos Passos (PUCPR)

A educacgdo em tempo integral tem o inicio de seus estudos na década de 1930 com Anisio Teixeira
gue era fortemente influenciado pelos ideais da Escola Nova. O Manifesto dos Pioneiros também é
considerado um marco para o inicio dos estudos acerca da educacao em tempo integral, pois introduziu
guestdes voltadas a necessidade de investir em uma educag¢éo gratuita, laica, sendo ela obrigatéria e
de direito de todos. A educacdo em tempo integral € uma proposta contemporéanea, alinhada as
demandas do século XXI, tendo como foco proporcionar momentos de formacé&o integral dos sujeitos,
a fim de favorecer uma formagéo de cidadéao critico e autbnomo, conforme afirma Gongalves (2006,
p.132) “ndo se trata apenas de um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de um aumento
quantitativo e qualitativo”. Logo, identifica-se a necessidade de alinhar a quantidade de tempo diario
gue o estudante permanece na escola, com a preocupac¢do, compromisso e comprometimento de
desenvolver todas as suas dimensfes: cognitiva, social e afetiva. Assim, o0 presente estudo busca
investigar a educacdo em tempo integral no Plano Nacional de Educacéo - (PNE), o qual determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024, conforme
estabelecido pela Lei n° 13.005/2014. Entre as metas vigentes até 2024, encontra-se a meta 6 que é
composta por 9 estratégias e refere-se a educacéo de tempo integral. Dessa forma, problematiza-se:
Como a educacdo em tempo integral esta prevista no Plano Nacional de Educa¢édo? A pesquisa tem
por objetivo geral analisar a educagdo em tempo integral com base no Plano Nacional de Educacéo.
E como objetivos especificos: investigar a meta 6 sobre a educagdo em tempo integral; discutir as
estratégias para a efetivacdo da meta 6 e descrever a relacdo entre educagdo de tempo integral e
formacéo de professores. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo documental, a
gual ira buscar no observatério do PNE, dados acerca de como encontram-se o desenvolvimento das
estratégias que compde a meta 6 prevista para a educagdo em tempo integral. Tendo como aporte
tedrico Gongalves (2006), Tavares (2009), Candau e Sacavino (2013) e Cardoso (2015) para discutir
0s aspectos relacionados a educacdo em tempo integral e os fatores externos que influenciam
diretamente nessa proposta. E ainda, tem como base o PNE e a Resolucdo 02/2019 sobre a Base
Nacional Comum de Formacgdo. Recentemente, a Resolucdo 02/2019 que define Diretrizes para a
Base Nacional Comum de Formacdo (BNC-Formag&o) atribui dimensdes com competéncias e
habilidades voltadas para o desenvolvimento técnico e padronizado, o que provoca reflexdes acerca
da formacdo docente e das préticas pedagdgicas. Tendo como pressuposto que a oferta da educacéo
em tempo integral ndo se constitui somente em “reforgo escolar” ou apenas o comprimento de carga
horéaria estendida, trata-se de uma oportunidade para a efetivagdo de outros direitos para as criangas,
como o de cultura e alimentagdo. Desse modo, é primordial que a pratica pedagégica dos docentes
promova uma educacdo pautada na dialogicidade, na construgdo coletiva do conhecimento entre os
educandos, portanto, “é necessario que desenvolva estratégias que contribuam para a formacéo da
cidadania e que estimulem a participagdo nos movimentos sociais voltadas para a transformacéo da
realidade em espacos de constru¢do democréatica com justica social (CANDAU; SACAVINO, 2013, p.
51). O PNE prop6e metas de aumentar a oferta de educacdo em tempo integral nas escolas, o que é
um desafio para a educacéo brasileira, visto que sua oferta de ampliacéo é influenciada por diversos
fatores. Entretanto, primordialmente, € necessario mencionar que para o avanco da educacao na
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perspectiva da garantia de direitos, o professor deve ser compreendido como um agente de
transformacao. Os resultados da pesquisa apresentam a analise da meta 6 do PNE, a qual pretende
oferecer a educacdo em tempo integral, para no minimo 50% das escolas publicas, visando atender
25% dos alunos da educacéao basica (BRASIL, 2014). Com base nos dados do observatério do PNE,
até o ano de 2019, a meta atingiu 33% do esperado no que se refere a porcentagem de escolas
publicas em tempo integral. No que tange as matriculas, a porcentagem geral da Educacdo Basica
atinge 14,2% no ano de 2019, sendo 25% a meta estipulada. Para que a meta atinja o esperado, sera
necessario que as politicas publicas educacionais avancem, tendo como pressuposto a influéncia dos
fatores econdmicos, sociais e politicos. A etapa da Educacéo Infantil ganha destaque, pois apresenta
uma alta porcentagem de matriculas, ja o Ensino Fundamental e o0 Ensino médio ndo atingiram a meta,
no entanto, o Ensino Médio foi a Unica etapa da Educac¢éo Bésica que apresentou crescimento em
todos os anos. Além da andlise geral das metas, o presente estudo tomou como base a analise das
estratégias que influenciam na qualidade da educacao em tempo integral, tendo como preocupacgéo a
ampliacéo do tempo com qualidade, construcdo de escolas, melhorias nos recursos e na infraestrutura,
parcerias com entidades privadas, tempo integral para pessoas com necessidades, entre outros
aspectos discutidos no estudo.

Palavras-Chave: Educacéo em tempo integral; Plano Nacional de Educacéo;
Formacgéo de professores.
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EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: O CUIDADO COMO POSSIBILIDADE
DE TRANSFORMACAO.

Juliana Boff Aramayo Cruz (PUCPR)
Rafael Furtado da Silva (PUCPR)

A pandemia da Covid-19, que acometeu o planeta em 2020, trouxe como consequéncia o afastamento
social e a interrupcao das atividades escolares de forma presencial. Apés seis meses fora das escolas,
sdo notadas em criangas e jovens reacdes psicolégicas frente a crise pandémica, tais como ansiedade,
medo exacerbado, falta de motivacdo e apatia. Considerando que o ser humano é um ser integral,
composto por diferentes dimensdes — fisica, psiquica, social, espiritual — a crise oriunda da pandemia
cria um desequilibrio, especialmente na dimensdo social e psiquica, pois estamos restritos
predominantemente ao ambiente doméstico. Para restabelecer o equilibrio, torna-se essencial reavivar
o cuidado como esséncia do ser humano, cuidado esse que possibilita um olhar generoso para si, de
alteridade entre sujeitos e em relagdo ao meio ambiente. Nesse sentido, a categoria do cuidado
assume neste estudo um papel fundamental, uma vez que se torna um instrumento capaz de perceber
0 sujeito, suas relagbes interpessoais no e com o0 mundo por meio de uma tonalidade diferente, pois
“pelo cuidado ndo vemos a natureza e tudo que nela existe como objetos. A relagao nao é sujeito-
objeto, mas sujeito-sujeito.” (BOFF, 1999, p. 95). De que forma o cuidado pode minimizar os efeitos
adversos causados aos alunos e alunas pela suspensao das aulas e pelo afastamento social oriundo
da pandemia da Covid-19? A presente reflexdo tem o objetivo de identificar como o cuidado, em suas
diferentes dimensdes (consigo, com o outro e com o0 ambiente), pode minimizar os efeitos, nos alunos
e alunas, advindos do afastamento social e fechamento das escolas pela referida pandemia. A
proposta relata uma experiéncia realizada com alunos de quatro turmas de sextos e sétimos anos do
Ensino Fundamental de uma escola privada de Curitiba, em uma disciplina que propde atividades com
0 objetivo de promover o desenvolvimento pessoal e interpessoal. A prética foi realizada de forma
remota e buscou oportunizar a reflexdo dos alunos, fazendo-os identificar as emocgdes presentes em
si no periodo de aulas remotas. Além disso, os alunos e alunas buscaram reconhecer as atividades
realizadas que conseguiam minimizar as emocdes desconfortaveis e traziam mais tranquilidade
durante o periodo de afastamento pela pandemia do Covid-19. A pandemia causada pelo novo
Coronavirus e o afastamento social necessario para minimizar a propagacdo do mesmo trouxeram em
seu bojo a importancia do cuidado como elemento que permite a manutencao da vida e a necessidade
de se estabelecer uma relacéo de alteridade com as pessoas e 0 mundo em que vivemos: globalizado
e capitalista. Tal mundo tem como forma predominante o modo-de-ser-trabalho, no qual a atuacdo
humana ocorre de uma maneira interventora, dominadora e antropocéntrica, que trouxe como
consequéncia uma crise ecolégica irreversivel, devido a exploragcdo sem limites dos recursos naturais.
Ja o modo-de-ser-cuidado confere ao trabalho uma nuance diferente: uma relagdo entre alteridades,
na qual sujeito relaciona-se com outro sujeito e ndo com um objeto. Aqui, o ser humano “coloca-se ao
pé das coisas, junto delas e a elas sente-se unido. N&o existe, co-existe com todos os outros. A relacao
ndo é de dominio sobre, mas de con-vivéncia. Nao € pura intervengdo, mas inter-agao e comunhao”
(BOFF, 1999, p.95). Nesse cenario de pandemia e afastamento social, urge resgatar o cuidado de si,
o cuidado interpessoal e com 0 meio em que se esta inserido. “O cuidado de si implica, em
primeirissimo lugar, acolher-se a si mesmo, assim como fazemos com as aptiddes e os limites que
sempre nos acompanham” (BOFF, 2012, p. 141). Portanto, fazer com que os alunos percebam suas
habilidades e dificuldades presentes pode auxiliar no desenvolvimento do cuidado pessoal. Além disso,
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somos também seres sociais e nos constituimos a partir da relagdo com o outro. Buber (1974) propde
uma relacdo EU-TU, saindo de uma ligagdo de dominacdo EU-ISSO para uma relacdo entre
alteridades. Freire (2019) nos lembra de que a capacidade do ser humano de perceber-se inacabado
traz a possibilidade de ir além de condicionamentos — que identificam o sujeito como objeto — e agir
como sujeitos, porque ndo determinados. E por meio do didlogo genuino, que une sujeitos
responsaveis e no qual “ndo pode existir numa relagdo de dominagao” (FREIRE, 1979, p.42), que o
cuidado se manifesta nas relacdes interpessoais. Cuidar do outro é zelar para que a interacdo seja
libertadora e construtora de paz. Por fim, o cuidado também se manifesta na relagdo do ser humano
com o meio em que vive e convive. Freire (2019, p.77) afirma: “ndo creio na amorosidade entre
mulheres e homens, entre os seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo”. A
proposta realizada com os adolescentes demonstrou que as emocdes mais percebidas em si, no
periodo da quarentena, foram a inseguranca, tristeza, ansiedade, irritacdo, instabilidade no sono e
habitos alimentares, bem como saudades. Também foi percebida a felicidade como uma emocéo
presente, especialmente pela possibilidade de estar préximo a familia. Quanto as praticas que
amenizam as emocdes desconfortaveis, foram apontadas atividades como musica, desenho, escrita,
jogos, leitura, conversa com amigos e familiares. No tempo de educacao atual, mais do que instruir, é
preciso ter como motor propulsor das a¢des pedagodgicas um olhar de cuidado, que permite aos alunos
e alunas a expressédo de seus questionamentos, desafios e a possibilidade de se sentirem sujeitos no
mundo.

Palavras-Chave: Etica do cuidado; Educac&o basica; Ensino remoto.
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EDUCACAO FEMININA EM EDUCANDARIOS FINAL DO SECULO XIX E INIiCIO
DO SECULO XX.

Tamiris Aparecida Bueno Morgado (PUCC/PR)

A educacao feminina no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, ndo se apresentou de
maneira linear e igualitaria para toda a sociedade e consequentemente ndo se constituiu igualmente
para todas as meninas e mulheres. O texto apresenta dois Educandarios: o Educandario Nossa
Senhora da Piedade, na Paraiba do Sul fundado em 1884, destinado a prote¢do e educacdo de
meninas pobres, e o0 Educandario Sagrado Coracao de Jesus, na Bahia fundado em 1903 destinado a
preparar a elite feminina. Os Educandarios Coracdo de Jesus e Nossa Senhora da Piedade
apresentavam aspectos em comum. No entanto possuiam objetivos distintos. Como problema
destaca-se: Quais eram 0s objetivos da educacéo feminina para a elite e para as meninas pobres no
Brasil no fim do século XIX? O objetivo geral foi o de analisar as caracteristicas sociais dos
Educandérios Sagrado Coracéo de Jesus e do Educandério Nossa Senhora da Piedade. Os objetivos
especificos pretenderam identificar os tragos da educacgéo feminina voltados para a formacao da elite
feminina necessaria aos interesses da época; apresentar a educagédo feminina das meninas pobres
relacionando-a com a religido e a caridade. Como metodologia o presente estudo foi definido dentro
da andlise da pesquisa bibliografica. Em 1884, em Paraiba do Sul no Rio de Janeiro, foi fundado o
Educandario Nossa Senhora da Piedade, construido com a verba testamentéria de Mariana Claudina
Pereira de Carvalho, Condessa de Rio Novo. Essa instituicdo, desde sua fundacéo foi dirigida pela
Irmandade Nossa Senhora da Piedade, e contava com o trabalho educacional e religioso da
Congregacao Séao Vicente de Paula, com o principal objetivo de evitar a devassiddo das meninas
desvalidas (HORA; NETO, 2018, p. 161). Nao bastava apenas a institui¢do ter sido fundada, precisava
ser mantida. As terras deixadas pela Condessa formavam a fazenda Cantagalo, que foi doada aos
escravos que ela libertou. Uma parte da producéo agricola deveria ser doada, para o sustento do
Educandério Nossa Senhora da Piedade (HORA; NETO, 2018, p. 163). As rela¢des sociais envolvem
todo o processo de fundacdo e manutengcédo do Educandario com destaque para a caridade de uma
Condessa que estava preocupada com a educacgdo das meninas desvalidas. Como destaca Horta e
Neto: Essas relagbes sociais constroem a identidade dos individuos, articulada ao conceito de classe.
As meninas desvalidas do Educandario Nossa Senhora da Piedade, ao mesmo tempo séo identificadas
por sua pobreza e pelo género. A palavra desvalida era usada pelo Estado Imperial, para indicar os
individuos, sem vencimentos que pudessem sustentar sua prole. Para educéa-las, a Condessa do Rio
Novo acionou outro grupo social: a Igreja. Através das irmandades religiosas, que administrava tanto
escolas para ricos como para pobres, transmitia seus dogmas e visdes de mundo (HORA; NETO, 2018,
p. 169). As meninas abrigadas no Educandario Nossa Senhora da Piedade necessitavam de abrigo e
de educacao, a intencdo era proteger as meninas, investindo em formacdo moral, e na preparagéo
para o casamento e maternidade. Neste sentido, o comportamento deveria ser exemplar. “Refinamento
dos modos, aconselhava-se a todas que fossem fiéis, pontuais, falassem baixo e com poucas palavras;
ndo abrissem ou fechassem portas com ruidos, pois era tido como sinal de mé educacéo” (MADEIRA,
2008, p.100). Sem duavidas, a alianca entre a Condessa do Rio Novo e a Igreja proporcionou abrigo e
educacédo para muitas meninas durante o periodo de funcionamento do Educandario. Os Educandarios
ndo se limitavam as instituicbes de caridade; algumas instituicdes eram exclusivas para as classes
sociais mais abastadas, como o Educandario do Sagrado Coracgdo de Jesus, pensado para educar a
elite feminina da Bahia. Em fevereiro de 1903 foi inaugurado este educandario oferecendo o jardim de
infancia, a escola elementar primaria e a complementar, ja em seu primeiro ano foram matriculadas 62
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educandas e o numero de alunas foi aumentando progressivamente. (RAMALHO, 2014, p. 69). O
interesse na educacgéo feminina ndo deve ser analisado isoladamente, devemos levar em conta o que
a sociedade da época esperava da mulher. A satde da prole, a instrucéo formal dos filhos, o orcamento
da casa e o controle moral dos familiares passaram a ser funcdes femininas, fatores que exigiam das
mulheres uma presenca publica mais ativa. (FERREIRA, 2003, p. 25). Naquele momento o pais
almejava conquistar seu projeto de desenvolvimento e a mulher precisava acompanhar esse projeto;
as familias mais abastadas queriam que suas filhas tivessem uma boa educacédo. Para que esse ideal
se realizasse se constituiu uma alianga entre a Igreja Catdlica e a elite.

Apesar dos apregoados ideais liberais entre os letrados, a doutrina catolica apresentava uma
concepcdo de sociedade, poder politico e relagcbes familiares bastante convenientes a forma de vida
da elite brasileira. Receava-se a educacédo das mulheres, e, sobretudo as primeiras manifestacdes do
movimento feminista. Diante de tal panorama, essa camada da sociedade estabeleceu aliangas com
a Igreja Catdlica, concedendo-lhe o direito de educar as mocas segundo a tradigdo estrita da Curia
Romana. (RAMALHO, 2014, p. 69). As duas instituicbes apresentadas neste texto eram destinadas a
educacéo de meninas, e ambas ancoradas no projeto educativo catélico. No entanto, € notério que o0s
objetivos de cada instituicdo eram bem distintos: em um, a protecdo das meninas desvalidas evitando
assim sua devassidao e, em outro, os ideais de modernizacdo e a remodelacdo das praticas sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educandérios; Educacao feminina; Educacao da elite.
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EDUCAQAO FISICA NA DITADURA MILITAR: UMA ABORDAGEM TECNICISTA.
Amanda Cristina de Souza Nunes (PUCPR)

Este estudo investigou a atuacdo da Educacéo Fisica na ditadura militar e como a educagéo tecnicista
imposta pela Lei 5692/71, contribuiu na contextualizacdo desta abordagem pedagdgica na Educacao
Fisica. (BRASIL, 1971) De acordo com Oliveira (2002), os estudos que envolveram esta lei, tinham
como interesse basilar, o desenvolvimento de um maior grau de eficiéncia produtiva no mundo do
trabalho, usando com intencéo tecnicista, a importancia da educagdo escolarizada para atingir as
finalidades do ensino. O governo tinha como principios basicos, a disciplina e o alto rendimento. O
objetivo geral deste trabalho ora apresentado, é investigar a atua¢do da Educac¢éo Fisica na ditadura
militar sob a influéncia da educacgdo tecnicista que fundamentava a Lei 5692/71, especificando a
andlise dessa concepcao tedrica; investigar as concepgdes pedagdgicas da Educacado Fisica e da
relacdo da educacédo tecnicista com a Educacao Fisica. A partir do método de pesquisa histérico-
documental, buscou-se descrever as fontes documentais e legisla¢cdes educacionais brasileiras, do
periodo. Segundo Silva et al: A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade
social, ndo traz uma unica concepcao filoséfica de pesquisa, pode ser utilizada tanto nas abordagens
de natureza positivista como também naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico.
Essa caracteristica toma corpo de acordo com o referencial tedrico que nutre o pensamento do
pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a andlise deles deve responder as questbes
da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como
compreende o problema, mas nas relacdes que consegue estabelecer entre este e seu contexto, no
modo como elabora suas conclusfes e como as comunica. Todo este percurso estad marcado pela
concepcao epistemoldgica a qual se filia o investigador. (2009, p. 4556) Nesta perspectiva, de acordo
com o método de investigacdo, ressalto a resisténcia docente da época, que foi protagonista na
transicdo democrética, pois evolucdo social e educag¢do concorriam para o objetivo comum que € o
desenvolvimento nacional que possibilitava o projeto humano pessoal de cada individuo. A partir de
1960, periodo no qual a industrializagao se consolidava no Brasil, a educacéo foi 0 meio escolhido para
cumprir trés fungdes: divulgar a ideologia do sistema, reforgar a divisdo da sociedade em classes e
manter esta divisdo (ensino para classes dominantes e ensino para as classes dominadas). No
chamado periodo de excecao (ditadura civil-militar), a educacéo era vista como um bem de producao
duravel (Teoria do capital humano). Assim o governo formulou mudangas nas politicas educacionais,
com a inten¢cdo de adequar a educa¢do aos moldes do desenvolvimento econdmico. A Educacao
Fisica que se procedeu de moldes europeus, era um dos mecanismos capazes de adequar-se aos
valores e modelos empresariais, como a produtividade e a eficiéncia, por meio dos esportes, cujo
objetivo era o alto rendimento e disciplina, nesse sentindo a abordagem tecnicista foi calcada na
aptidao fisica e saude individual. De acordo com Oliveira: A Educacgéo Fisica confundia-se com a
formacao moral. Mas prevaleceu a antitese dessa vertente. Ou seja, 0 esporte foi a coroacéo de um
mundo de competicdo, concorréncia, liberdade, vitéria, consagracdo. Sugerido de forma exclusiva
pelos orgaos oficiais para a Educagédo Fisica escolar, ele carregava toda a simbologia de um mundo
de lutadores e vencedores. (2002, p. 4) Sendo assim, a educacéo tecnicista imposta na ditadura militar,
sugestionou as concepc¢des pedagoégicas na Educacédo Fisica, na qual a esportivizacao das aulas era
o cerne da abordagem tecnicista, inspirada na esséncia do regime autoritario da época e enaltecida
pela aptiddo, individualismo e produtividade. “Utilizaram-se do esporte como uma forma de
desmobilizagdo e alienagao” (BATISTA; JUNIOR, 2018,p. 4) Neste contexto a Educagao Fisica escolar
passou a ser uma ferramenta de propaganda do governo, no qual enfatizou a formacgéo de turmas de
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treinamento para varias modalidades esportivas, para preparagédo fisica e competigcdes. BATISTA,;
JUNIOR, 2018, p.1). O interesse era de um maior desenvolvimento de eficiéncia produtiva no mundo
do trabalho, e implicando a importancia da educacéo escolarizada para atingir a tecnicizacdo do ensino
gue tinha como premissa basica a disciplinarizacdo, normatizacéo, o alto rendimento e a eficacia
pedagodgica. (OLIVEIRA, 2004, p.3)

PALAVRAS- CHAVE: Educacéo Fisica, Educacao Tecnicista, Ditadura Militar
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EDUCACAO INFANTIL E CIDADE EDUCADORA: PROBLEMATIZANDO ESSA
RELACAO

Juliana Pasieznik Casini (UNINTER)
Sueli Pereira Donato ( UNINTER )

Esse artigo tem como tema a Educacéo Infantil na interlocucdo com a Cidade Educadora. A concepgéo
de Cidade Educadora refere-se & compreensédo da cidade como territério potencialmente educativo.
Nele, seus diferentes espacos, tempos e atores sdo compreendidos como agentes pedagdgicos, que
podem, ao assumirem uma intencionalidade pedagodgica, garantir a continuidade do processo de
formacao dos individuos para além dos muros da escola. Assim, esse estudo busca investigar a
importéncia de se estabelecer praticas pedagdgicas no ambito da educacao infantil contextualizadas
na cidade educadora? Elege como objetivo geral: Compreender a importancia de praticas pedagdgicas
da educacéo infantil contextualizadas na cidade educadora? Como objetivos especificos: a) apresentar
as dimens®es tedrico-conceituais acerca da cidade educadora a luz da literatura e documentos legais;
b) identificar a relacdo educacdo-cidade nos marcos legais e a luz da literatura. A op¢ao metodoldgica
se pauta em pesquisa bibliografica e documental pautada em uma abordagem qualitativa. Entre os
resultados constata-se que entre as fungcfes que cabem a Cidade Educadora destaca-se a producao
“[...] de uma verdadeira fusao da etapa educativa formal com a vida adulta, dos recursos e do potencial
formativo da cidade com o normal desenvolvimento do sistema educativo, laboral e social” (AICE,
2004). Dos tedricos/pesquisadores que fundamentam esse estudo, situa-se o dizer de Carbonell (2002,
p. 103) ao aludir que “[...] o contexto educa mais que o texto, sobretudo quando se parte de contextos
significativos [...] Dessa perspectiva, o territério se converte em um livro aberto [...] repleto de
linguagens multiplas [...] que pode ser lido sensorialmente e cognitivamente a partir das inteligéncias
multiplas [...]". Esses mesmos pressupostos ja eram defendidos por Bernet (1997, p. 17) ao referir-se
as trés dimensdes que sustentam a relagdo educacao e cidade: aprender na/com/a cidade. O ensino
infantil € uma fase individual na vida de cada crianca e tem como intuito colaborar para o progresso
integral da crianga até os cinco anos de idade, nas seguintes perspectivas: sociais, fisica, psicoldgica
e intelectual. Destarte, o publico da primeira fase da educacéo basica é fascinado pela curiosidade,
imaginacéo, pelo novo, pelo brincar e no socializar. Tonucci (2005, p.20) enfatiza que a crianga “[...] é
uma pessoa titular de direitos, como uma maneira propria de pensar e de ver o mundo”. E que apesar
da pouca idade, armazenam experiéncias e vivéncias, estando aptos a formar e (re)formular cultura
através de suas interac6es. Em um dos paragrafos do predmbulo da Carta das Cidades Educadoras
(AICE, 2004) diz que “[...] as criancas e o0s jovens ndo s&o mais protagonistas passivos da vida social
[...]” e, “é preciso cada vez mais encontrar o lugar que na realidade lhes cabe” , necessitando adultos
e criangas “de uma educagéao ao longo da vida, de uma formagédo sempre renovada”. Portanto, como
diz Tiriba (2010, p. 6): “[...] se as criang¢as da sala onde permanecem o restante do tempo ndo permitem
a visdo do mundo exterior; se assim os dias se sucedem, essas crian¢as ndo conhecem a liberdade
[...] o que foi conquistado como direito, em realidade constitui prisdo”, o que nos levam a concordar
com Lefebvre (2001) ao considerar a cidade um direito que deve ser garantido a todas as pessoas que
vivem nela. Nessa perspectiva, tais reflexdes desafiam-nos a pensar em uma educacéo infantil que
extrapole os muros das instituicBes educativas, considerando as condi¢Bes para a aprendizagem,
materialidades, tempos, agrupamentos e espacos. Desse modo, 0 entorno, 0 bairro e 0s espacos
extraescolares devem se constituir em territérios pedagogicos a serem conquistados pelas criangas
desde o inicio de seu processo de escolarizacdo (DONATO; ENS; JESUS, 2020). Depreende-se que
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a cidade é curriculo na vida das criangas, pois todos os seus espacos educam proporcionando
experiéncias variadas, constando incontaveis informacdes e relagfes com a natureza, cultura e o
mundo em sua heterogeneidade. Com efeito, o curriculo da educacao infantil precisa asseverar a
execucdo de praticas que vinculem experiéncias permitidas pelo universo escolar, os saberes e
vivéncias das criancas e, portanto, revelam a importancia de associar as praticas pedagogicas
intencionalmente planejadas e engajadas as cidades, constituindo-se, portanto, como mais uma
valiosa possibilidade de criar condicdes para assegurar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas para que “[...] aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar
um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e sentirem-se provocadas a
resolvé-los nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o0 mundo social e natural”
(BNCC, 2017, p. 37). Encadear as potencialidades de cada territério, olhar para os espacos e nao ver
apenas a falta, mas a capacidade produzida pelas pessoas desses locais, pode ser um viés a ser
tracado na transfiguracdo da escola para uma cidade educadora.

Palavras-Chave: Carta das Cidades Educadoras; Educacéo Infantil; Préaticas
Pedagdgicas.
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EDUCAGAO NOS MEIOS ESCOLARES: CONTRIBUICOES DE CHARBONNEAU
NO CENARIO BRASILEIRO

Jefferson Fellipe Jahnke (PUCPR)

Este artigo busca analisar a importancia dos saberes pedagégicos desenvolvidos pelo Padre Paul-
Eugéne Charbonneau durante o periodo de 1959 a 1987, em que esteve no Brasil, com temas ligados
a familia, educacao e sexualidade. Este estudo, considera a educacgdo em termos pedagdgicos como
um projeto necessério para descobrir caminhos e interlocuc¢des oriundas dos valores cristdos. A escola
catdlica sempre teve como meta formar pessoas capazes de impulsionar as transforma¢des do mundo,
colaborando para o desenvolvimento social e cultural (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
1992). Nessa conjuntura, estabelece a filosofia integral com principios e ideais de uma pedagogia de
ensino direcionado a transformagéo, libertacdo e capacitagdo do individuo no contexto que atua. A
filosofia da educacéo integral norteou a Pedagogia do religioso, incluindo ensinamentos sobre ética,
moral, justica, sociedade, drogas, familia, entusiasmo de viver e liberdade, permitindo construir um
pensamento pedagdgico para a formagéo do sujeito. Objetivo: O objetivo deste trabalho é estabelecer
uma reflexdo sobre as praticas educativas que se materializou, por meio da producao e circulacdo dos
saberes pedagdgicos de Charbonneau, nos meios escolares no periodo de 1959 a 1987. Metodologia:
Como metodologia adotou-se a pesquisa bibliografica e andlise das obras de Charbonneau,
amparando-se em autores como Le Goff (2003), que servem de documentos ao historiador para conta-
la baseada em formas simbdlicas numa determinada época, no mundo e na sociedade, e nos dialogos
tedricos que situam o campo da Histéria da Educacdo, de modelos e significados Chartier (1988).
Consideracdes finais: Considera-se que o religioso desempenhou um papel fundamental na orientacao
de jovens e familias catélicas contemplando a forma¢édo do educando, pautados na liberdade e no
humanismo cristdo. Sua construcdo como intelectual da educacéo e da Igreja marcou presenca no
campo religioso e educacional entre 1959 a 1987. O padre estabeleceu a filosofia integral como
principio e ideais para renovar o ensino religioso e os diferentes projetos educacionais voltados para
as familias Charbonneau (1974). Os livros do religioso reunidos neste trabalho alertam sobre a
disperséo e falta de valores e referenciais que norteiam a educacéo dos filhos, estimulando pais, alunos
e professores a terem uma preocupacao educacional com base nos preceitos cristdos, orientada ao
servico matuo e do voluntariado Charbonneau (1968). Na producdo desses impressos, seus
ensinamentos trazem a tona uma formacéo de natureza pedagdgica capaz de adequar o jovem a ética,
a moral e a solidariedade, que permeiam a crise dos adolescentes, enfatizando os valores da justica,
do amor, da importancia da paternidade e da familia. Ao historiador da educacéo, ainda fica muito a
investigar sobre a producéo, circulacdo e apropriacdo desse tipo de impresso que tanto influenciou e
continua influenciando na cultura e nas praticas escolares.

Palavras-Chave: Historia da Educacdo Catdlica. Saberes Pedagogicos.
Educacéo Integral.
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EDUCACAO NOS TEXTOS DAS CONSTITUICOES BRASILEIRAS: HA INDICIOS
DA PRESENCA DE ACOES AFIRMATIVAS?

Danielle Engel Cansian Cardoso (IFC)
Samuel Candido Henrique (PUCPR)
Romilda Teodora Ens (PUCPR)

Discorrer sobre a educacéo nos textos das Constituicdes Federais é um desafio que instiga a quem se
debruca sobre o tema “Estado de direito e educagéo”, mas perquirir sobre agbes afirmativas e cotas
nos anais das constituicfes brasileiras € um desafio muito maior, pois dessa forma ha um trinbmio que
se interaciona, a saber: Sociedade/Estado/Educacdo. No dizer de Favero (2014), muitos
pesquisadores tém se preocupado com a relacdo Educacgéo/Sociedade/Estado pela mediagéo juridico-
constitucional e o mesmo autor ainda menciona a importancia das fontes primarias como base de
pesquisa, visando a transdisciplinaridade do dialogo com outros campos dos direitos sdcios/politicos e
do direito constitucional. Ressalte-se, por oportuno, que as leis brasileiras buscam acompanhar as
mudancas da sociedade e orienta¢cdes de organismos internacionais. Tem-se como pressuposto que
ao abordarem a educacao, as constituicdes brasileiras fizeram-no de acordo com o contexto de cada
periodo. O recorte definido para a pesquisa tem inicio no texto da Constituicao de 1824, na denominada
“Constituigao Politica do Império do Brazil (de 25 de margo de 1824)” e estende-se pelas Constituigfes
brasileiras decretadas e/ou promulgadas até 1967. Com o objetivo de identificar os indicios da
presenca de acdes afirmativas/cotas nos textos sobre educacdo das Constituicdes brasileiras, entre
1824 e 1967, nossa intengdo € sistematizar e socializar reflex6es sobre essas acdes. Questionamo-
nos se “ha indicios da presenca de agdes afirmativas/cotas nos textos das Constituicbes brasileiras
entre 1824 e 19677?” Para as analises, tomamos como aporte teérico Cunha (1986, 2016), Teixeira
(1989), Azevedo (1996), Nagle (2001), Romanelli (2014), Favero (2014), dentre outros, os quais
contribuiram para a reflexdo e para o entendimento dos textos sobre educacdo das Constituicdes
brasileiras, com elementos que referenciam o contexto politico, filoséfico, histérico, econémico e social.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada de forma bibliografica e documental. Os
documentos analisados foram os textos sobre educac¢éo das Constituicbes, em relacdo ao contexto
social, econdmico e politico, com o apoio do aporte tedrico ja referido. A énfase esteve na identificagdo
de indicios da presenca de acdes afirmativas/cotas, nos textos Constitucionais. Com esses
pressupostos, nossos objetivos especificos sdo: consultar as Constituicdes brasileiras com a finalidade
de relaciona-las e entendé-las dentro dos respectivos contextos de promulgacao; identificar nos textos
constitucionais o que é apresentado para a area de educacéo, tendo como foco a identificacdo da
presenca ou ndo, de beneficios para estudantes (bolsas, auxilios...) e vinculacdo de verbas
governamentais para a educacao. O presente estudo esta delineado da seguinte forma: na primeira
parte sdo analisadas as Constituiges brasileiras do século XIX e o contexto da sociedade na época.
Na sequéncia, adentramos ao contexto da sociedade brasileira da década de 1930 e investigamos as
duas Constituicdes do periodo. A terceira parte do estudo trata da Constituicdo de 1946 no contexto
da Segunda Guerra Mundial e a quarta parte descreve acontecimentos da década de 1960, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.° 4.024/1961) e Constituicdo de 1967. Na sequéncia,
as tematicas se entrelacam nas Considera¢des. Como resultados iniciais, temos que a Unido, em
nenhuma das Constituicdes estudadas, pegou para si a responsabilidade total pela oferta da educacgéo
nacional. Fica evidente que por mais que possamos dizer que ha indicios da presenca de acdes
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afirmativas/cotas por meio de bolsas de estudo em alguns dos textos constitucionais e na Lei n.°
4.024/1961, os grandes beneficiados verdadeiramente pelos recursos disponibilizados pela Unido
foram instituicdes de ensino particular.

Palavras-Chave: Constituicdes Brasileiras; Educacao; Acdes afirmativas/cotas.
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EDUCAQAO POPULAR E SUA INFLUENCIA NO CRISTIANISMO
Adriana Thomé (CEE)
Barbara Reis Chaves Alvim (PUCPR)
Elza Fagundes da Silva (PUCPR)
Carlos Eduardo Sanches (PUCC/PR)

A Igreja Catolica da América Latina, principalmente a partir do Concilio Vaticano Il, destacou-se pelo
seu desempenho diligente no campo da educagéo popular, lutando pelos projetos de libertagdo dos
oprimidos por meio de uma atuacdo educativa e profética — fatores que possibilitaram a acao
eclesiastica a partir de uma imerséo na realidade concreta e contextualizada, de foco sécio-histérico e
politico. Muitos movimentos pastorais e sociopoliticos, principalmente juvenis, como as juventudes
catblicas camponesas, operarias, estudantis, universitaria € movimento estudantil cristdo protestante,
estimularam e avigoraram os projetos de libertagdo dos oprimidos, que tinham como uma de suas
principais ferramentas a Educacao Popular. Nesta perspectiva, buscou-se entender como a Educacéo
Popular influenciou no cristianismo da América Latina a partir da abordagem de Paulo Freire; bem
como o cristianismo e a educacéo libertadora. Como metodologia foi utilizada a documentacéo indireta
por meio de pesquisa bibliografica. Paulo Freire (2007) aborda esse assunto propondo que as Igrejas
da América Latina se diferenciam em dois aspectos centrais: modernizantes e tradicionais. As
primeiras séo aquelas que escolheram uma educacéo libertadora. As tradicionais sdo as que ainda
estdo imersas na metodologia de alienacgdo das classes sociais. Estas ainda ndo compreenderam que
humanizar é libertar, e que libertar é transformar integralmente o ser humano. Segundo Matthias
Preiswerk (1997), a Igreja foi ousada ao entregar na méo de um grupo de leigos, boa parte recém-
saida da Acgéo Catolica, a responsabilidade de realizar a alfabetizagdo de adultos, por meio de uma
educacéo conscientizadora. Esse grupo constituido por leigos construiram uma extensa “agéo popular
de base”, demandando participagdo na vida da Igreja e na histéria sécio-politica do pais, ou seja,
transformando-se em sujeitos ativos e protagonistas diante da realidade concreta, que os conduzia a
conhecerem, a sentirem toda situacdo de miséria do contexto socioecondmico e politico a que as
pessoas estavam subjugadas. Dessa maneira, esse grupo de leigos insurgiu com repulsa ético-
religiosa, fato que os levaram a lutar perante a tamanha injustica social. Assim, o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), entre outros, contou com a adeséo e militncia dos leigos, a maioria
cristdos, como uma forma de reclamar um direito, a saber, o da liberdade e humanizacdo do seu
semelhante. Para Rubem Alves (1999), os movimentos de base expressam 0 suspiro, as dores, as
aspiracbes dos oprimidos que desejam libertacdo e transformacéo social. No entanto, no auge dos
Movimentos de Educacéo de Base, em prol da conscientizacao e libertacdo do individuo, os defensores
do contexto politico de ditadura militar buscaram pér um fim a essas atividades, dadas as
caracteristicas “subversivas” que elas apresentavam. Porém, os militantes da educagcdo que
conduziam a “conscientizagdo” continuaram trabalhando. Essa acdo estava estreitamente ligada ao
processo de renovacgdo do Concilio Vaticano Il, com a manifesta intencdo de adequar a Igreja crista
aos desafios da modernidade, entre elas, a industrializacdo e a urbanizagdo. De certa forma, o Concilio
Vaticano Il decidiu internamente impulsionar uma descentralizacdo na tomada de decisdes e conferir
maior responsabilidade aos arcebispos, clérigos e laicos, tornando-se, assim, suporte ao ecumenismo,
fato que significava o reconhecimento de uma sociedade pluralista e a legitimidade do secularismo e
das ideologias de esquerda. Propds-se, entdo, uma intencgao inicial de didlogo “marxista-cristao”,
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contribuindo para a formacgdo e solidificacdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), que
empregavam elementos ideoldgicos propostos pela educacéo libertadora de Paulo Freire. A Educacao
Popular, por sua vez, teve ampla ressonancia no cristianismo, e uma forte adesdo por parte dos
educadores cristaos, principalmente os progressistas, devido a identificacéo dos alicerces ideoldgicos.
O educador Paulo Freire entendia que a identidade de ser cristdo estava ligada a ser revolucionario,
“ser cristdo ndo significa necessariamente ser reacionario, como ser revolucionario ndo implica ser
‘demoniaco’. Ser revolucionario significa estar contra a opresséo, contra a exploracdo, em favor da
libertagao das classes oprimidas” (FREIRE, 1982, p. 113). Leonardo Boff, comentando a visdo de Paulo
Freire sobre o seu método de ensino popular, diz que a importancia desse educador foi ter “mostrado
que o oprimido jamais é somente oprimido. E também um criador de cultura e um sujeito histérico, que
quando conscientizado e organizado, pode transformar a sociedade” (GADOTTI, 1996, p. 497). Como
resultado da pesquisa, conclui-se que a Educac¢do Popular é mais do que uma simples representacao
do saber popular, assim como o cristianismo € mais do que a socializagdo do conhecimento religioso,
pois existe uma interacdo entre estes distintos atores e ela se da por meio das aproximacgdes
ideoldgicas.

Palavras-Chave: Educacéo Popular. Cristianismo. Paulo Freire.
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ESCOLA E DEMOCRACIA: CONVERGENCIAS HISTORICAS, DESAFIOS E
PROPOSICOES.

Rudé& Morais Gandin (PUCPR)

No Brasil, o debate a respeito da democracia e as instituicGes publicas de ensino, inaugurado na
primeira metade do século XX, ndo se encerrou com a implementacdo da educacdo como um direito
de todos, reinvindicacdo esta sustentada pelos signatarios do “Manifesto dos Pioneiros”, no comego
da década de 1930. Tampouco mostrou sinais de dissolugdo com o processo de universalizagdo do
ensino fundamental e a insercdo da gestdo democratica como principio do ensino publico na
Constituicdo de 1988. Ha, no entanto, uma diferenca entre os episddios acima que merece ser
assinalada, bem como uma semelhanca. A primeira grande distingdo diz respeito ao contetdo que se
associava a bandeira da democracia. Com a influéncia das correntes europeias e estadunidense
vinculados ao movimento da Escola Nova, verificou-se no Brasil, em meados dos anos de 1920, a
compreenséo da educacdo como um problema social (ROMANELLI, 2014), e a defesa, desempenhada
mais particularmente por Anisio Teixeira (2009, p.48), da escola enquanto um local capaz de forjar o
individuo do novo tipo de sociedade, “democratica e cientifica”. Por isso, a educagéo seria, nas
palavras de Teixeira (2009, p.52), “o processo pelo qual o individuo se formara para a sociedade plural
e multipla a que ira pertencer [...]°, sociedade esta democratica, cujo sinbnimo se consolidou como
ingresso na modernidade. Ainda para este autor, a escola publica ocuparia o papel de integracédo e
coesao da “grande sociedade”, a qual se deve transforma-la numa “grande comunidade” (TEIXEIRA,
2009, p.53). Mais recentemente, pensar a democracia e a escola significou, no final da década de
1980, além de universaliza-la, atribuir uma resposta a ditadura civico-militar, iniciada em 1964 e
vencida em meados de 1985. Paro (1987, p.53), defendeu que seria fundamental “um principio que
garantisse as instituicdes da sociedade civil defender seus interesses diante do Estado”, a fim de que
se colocassem contra 0s seus atos autoritarios. Entdo, para o autor, uma medida constitucional poderia
“concorrer para que a escola [...] tivesse facilitada sua atividade de pressao junto ao Estado, na medida
em que [...] pudesse defender mais efetivamente seus direitos com relacdo ao ensino” (PARO, 1987,
p.53), 0 que so seria possivel num ambiente democréatico. Uma segunda grande distingéo se remete a
forma, enquanto no inicio da década de 1930 a discussdo em torno da democracia e escola se
relacionava a superagdo da escola tradicional, aproveitando-se do novo momento politico que se
encontrava o pais, no inicio dos anos de 1990, a discussdo centrava-se menos no carater pedagégico
€ mais nos aspectos politicos que a escola deveria algar com uma gestdo que se pretendia
democrética. A grande semelhanca reside no fato de imputar a democracia uma saida a construcéo
de uma escola melhor. Tanto para Teixeira (2009), cujas escolas deveriam ser organizac6es locais,
dirigidas com o maximo de autonomia, tanto para Paro (1987), cuja escolas também deveriam gozar
de autonomia, tornando-se “nucleo de pressado”, a fim de exigir o atendimento dos direitos dos
trabalhadores, oferecem a percepcéo de que as escolas sdo possuidoras de um determinado poder,
gue pode contribuir a favor das mudancas sociais. Objetivo: Este artigo tem como finalidade discutir os
desafios que se apresentam atualmente acerca da democracia e as instituicées publicas de ensino,
tomando como ponto de partida os aspectos histéricos que foram analisados anteriormente, bem como
refletir sobre o sentido que se busca atribuir & democracia na escola no tempo presente. Metodologia:
Apoiado em pesquisa bibliogréfica, este artigo pretende apresentar uma reflexéo tedrica a respeito da
democracia e sua relacdo com as escolas publicas. Consideracdes finais: A histéria da educacédo
brasileira revela que a preocupagdo com a democracia no &mbito da educacao é corrente, embora sob
inquietagBes distintas, que deriva do momento politico de cada época. Atualmente, com a promocao
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da politica de militarizacéo das escolas publicas, levada a cabo pelo Ministério da Educacao, o debate
acerca da democracia e as instituicdes publicas de ensino se mostra cada vez mais necessario, uma
vez que esse tipo de politica educacional, na qual se intenta modificar o cotidiano das escolas, pode
levar a uma “submissdo consentida”’, de acordo com Ricci (2019), o que significaria substituir o
aprendizado “pela represséao e por normas rigidas de comportamento” (RICCI, 2019, p.109). Com esse
cenario, ndo basta mais se cogitar a luta pela democracia apenas do ponto de vista da universalizagédo
da educacao, de novos métodos de ensino ou da consolidacdo de uma gestao escolar democréatica, é
preciso reunir esfor¢cos que levem a sociedade e escola ao estabelecimento ou surgimento de um novo
movimento, talvez baseado na licdo de Adorno (1995), a de que Auschwitz, 0 campo de concentracéo
nazista, ndo mais se repita, pois sem isso a democracia e 0s projetos educacionais que com ela se
entrelacam, terdo suas vidas reduzidas, ao menos no Brasil, uma vez que golpes politicos e governos
autoritarios parecem caracterizar a sua historia.

Palavras-Chave: Democracia. Escola publica. Histéria da educacao.
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ESTAGIO ONLINE: IMPLICACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Dulcelina Da Luz Pinheiro Frasseto (PUCPR)

O referido texto, discute a tematica que envolve o estagio curricular obrigatério no curso de pedagogia
realizado de forma online e seus desdobramentos na formagdo de professores no periodo de
pandemia. A problematica aqui exposta, parte da seguinte questdo: O estagio curricular realizado de
forma online vai agregar novos conhecimentos na profissdo de professores/as? Haja vista, que o
estagio proporciona o primeiro contato com as criangas e, € parte dos conhecimentos necessarios para
a formagdo. O objetivo geral, € trazer presente as experiéncias vivenciadas no estagio curricular
obrigatério do curso de Pedagogia, realizado de forma online por um grupo de académicas. Como
objetivos especificos: interpretar a fala das académicas sobre a realizagdo do estdgio, em tempos de
pandemia; perceber os novos conhecimentos a partir desta nova forma de estagio; detectar possiveis
regressos no campo profissional. A metodologia sera uma analise de contetdo, utilizando como técnica
de pesquisa os relatérios de estagios elaborados pelas académicas. Trata-se de um pequeno recorte
de uma pesquisa que futuramente sera apresentada ao meio académico e cientifico. A formacao de
professores no Brasil para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, teve inicio com a fundacéo
das escolas normais ainda no periodo imperial. O curso de Pedagogia que proporciona formacao
superior para os professores primarios surgiu somente em 1939, na Universidade do Brasil, dentro da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. A profissionalizagdo do pedagogo perpassou por variaveis
no decorrer da histéria de sua implementacéo, com a nova LDB n° 9394/96, a formac¢&o de docentes
para atuar na educacdo basica passa a ser em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena. A Resolugdo n® 01 de 2006 “institui as Diretrizes para o curso de Pedagogia, da énfase ao
campo de atuacéo ao pedagogo, para o exercicio da docéncia na Educacéao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2006). Esta Resolugao define a carga horaria do curso de
pedagogia de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, dentre elas contabilizam-se as horas de
estagio curricular obrigatério. Um total de 300 horas dedicadas ao Estagio. A Resolugdo estabelece
ainda, que o estagio curricular realizado ao longo do curso de pedagogia, deve assegurar ao
académico experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares. A partir dos
conhecimentos que a legislacéo preconiza, para a formagao de um pedagogo, € preciso que o curriculo
do curso de pedagogia garanta essa formacao inicial, que é fundamental para o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem. A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 que define novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada, define que ao longo do processo formativo o académico deve cumprir: 400 horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na &rea de formacao e atuac¢édo na educacéo basica, 200 horas
de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes,
por meio da iniciagao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituigdo (BRASIL, 2015). Em cumprimento as legisla¢des citadas,
0 estagio curricular obrigatério foi regulamentado com a Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008, em
gue determina que o estagio faz parte do projeto pedagoégico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando. Portanto, a legislacdo em vigor, apresenta base juridica para que o estagio
permaneca vinculado ao processo educativo. “A profissdo docente € uma pratica social, ou seja, como
tantas outras, € uma forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educacao que
ocorre, ndo s6, mas essencialmente nas instituicdes de ensino” (PIMENTA E LIMA, 2006, p.11). Para
as autoras, 0 estagio € a primeira experiéncia profissional, € importante que haja uma agédo
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verdadeiramente reflexiva. Com base nessas exigéncias as faculdades de educacéo orientam seus
académicos para realizarem seus estagios a partir do 5° periodo. Por sua vez, os académicos esperam
ansiosos por esse momento tdo esperado e discutido em sala de aula. Por isso, reconhecemos o
estagio curricular como uma oportunidade para o reconhecimento destas subjetividades. Os resultados
mostram que a opinido das academicas, convergem-se, na necessidade da experiéncia, e por outro
lado, com os novos conhecimentos adquiridos. Como afirmam essas académicas: “Percebemos que
mesmos, o estagio sendo realizado online, ndo deixou de contribuir com o conhecimento, houve uma
grande aprendizagem tecnoldgica” (A3). “A principio ficamos meio apreensivas com relacéo ao estagio
virtual. Mas vale ressaltar, também a importancia que foi essa nova experiéncia, pois aprendemos
também o quanto a pesquisa € fundamental para a formagédo académica” (A4). A sintese, mostra
algumas constru¢des de novos conhecimentos, por outro lado, a deficiéncia de uma experiéncia nao
realizada.

Palavras-Chave: Pedagogia; Estagio online; formacao de professores
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ETICA DO CUIDADO COMO PRINCIPIO DE VIDA EM UM CONTEXTO DE
PANDEMIA E CRISE POLITICA.

Rafael Furtado da Silva (PUCPR)
Juliana Boff Aramayo Cruz (PUCPR)

A crise que assola o contexto politico, social, educacional e ecolédgico, e que se fortaleceu com a
COVID-19, provoca uma reflexdo sobre 0 modo de agir do ser humano consigo mesmo, com 0s outros
e com mundo. Ao refletir criticamente sobre tal crise, o filésofo e te6logo Leonardo Boff (2013)
considera a importancia da ética do cuidado para conservagéo da pluralidade de vidas que habitam a
Terra. JA no pensamento da teérica e fildosofa politica Hannah Arendt, o cuidado do mundo esta
vinculado ao conceito de natalidade e liberdade. Arendt compreende o mundo como o lugar onde os
seres humanos aparecem por intermédio da acéo e do didlogo com os outros. A rigor, Arendt defende
gue: Por constituirem um initium, por serem recém-chegados e iniciadores em virtudes do fato de terem
nascido, os homens tomam iniciativas, sdo impelidos a agir. [Initium] ergo ut esset, creatus est homo,
ante quem nullus fuit (“para que houvesse um inicio, 0 homem foi criado, sem que antes dele ninguém
fosse”), diz Agostinho em sua filosofia politica. Trata-se de um inicio que difere do inicio do mundo,
pois ndo é o inicio de algo, mas de alguém que é, ele proprio iniciador (ARENDT, 2011, p. 219-220).
Arendt, ao reinterpretar o pensamento de Santo Agostinho, afirma que o ser humano ao nascer
representa ndo somente uma novidade, mas também carrega consigo a capacidade de transformar a
realidade com suas acdes. Portanto, a acdo com espontaneidade e liberdade mantém o ser humano
no ambito politico, isto €, entre os demais. O cuidado é fundamental para conservacao do mundo, uma
vez que sua auséncia extingui dos novos sujeitos a possibilidade de instaurar a novidade no mundo,
bem como a ruptura do sistema totalitario. De modo similar, Leonardo Boff, nas suas diversas obras,
defende que sem o cuidado as diferentes espécies de seres vivos, que habitam o mundo comum, irdo
perecer do planeta. Assim, é necessario definir o conceito de cuidado com o anseio de compreender
e desvelar o fenbmeno de descuido presente em um sistema politico que ndo considera o ato de cuidar
como um principio de vida. De acordo com Boff (2013, p. 28), “[...] cuidado remete a palavra latina cura
(ou coera), usada de forma erudita também em portugués; cura significa exatamente cuidar e tratar”.
Boff desenvolve seu pensamento filoséfico e teolégico sobre o cuidado tendo como base teérica o
filosofo Martin Heidegger. Na obra, Ser e Tempo, Heidegger apresenta a fabula-mito do cuidado,
escrita por Higino. Ele defende o cuidado como ontoldgico aos seres humanos, quer dizer, “[...] a cura
se acha do ponto de vista existencial a priori, antes de toda atitude e situacdo da pre-senga”
(HEIDEGGER, 2005, p. 258). Segundo Heidegger (2005), o cuidado se revela no modo de ser dos
homens e das mulheres no mundo. O filésofo compreende o ato de cuidar como um exercicio de
ocupar-se com 0s outros e preocupar-se com o mundo. Por isso, a ética do cuidado esta relacionada
ao contexto politico, dado que se concretiza na relagao sujeito-sujeito-mundo. Como resgatar o cuidado
como elemento intrinseco ao ser humano em um contexto de crise politica e de pandemia que destroi
a vida? A pesquisa visa refletir sobre a ética do cuidado em um contexto de pandemia e de crise
politica. Muito se tem discutido acerca do tema do cuidado em um sistema politico com tracos
totalitarios. Contudo, esta pesquisa apresenta o cuidado como principio de vida, isto é, de existéncia
dos seres humanos e dos demais seres vivos no mundo. Sabe-se que o conceito de ética do cuidado
esta presente em vérias areas do conhecimento: psicologia, filosofia, teologia, biologia, enfermagem e
medicina. Entretanto, esta pesquisa fundamenta-se teoricamente no pensamento de Hannah Arendt,
Leonardo Boff e Martin Heidegger. Portanto, foi por meio de uma reflexdo critica que encontramos
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elementos para uma aproximagao tedrica entre esses pensadores. Metodologicamente apresentamos
um aporte reflexivo e bibliografico das obras de Arendt (2018, 2011), de Boff (2013, 2014) e de
Heidegger (2005), com o anseio de compreender o conceito de ética do cuidado como essencial em
um contexto de crise. Nesse sentido, os oprimidos e oprimidas sofrem as consequéncias de uma
politica que ndo se preocupa com a vida. Para Lima e Mioto (2007, p. 43), na pesquisa bibliografica
“[...]a analise explicativa das solugbes é construida a partir dos dados obtidos nas obras selecionadas,
conforme a metodologia proposta e baseada no referencial teérico construido para a pesquisa”. Isso
implica em uma leitura critica das obras e uma aproximacéo reflexiva dos autores com a realidade
sécio-politica atual. A guisa de conclusdo, compreendemos que no pensamento de Hannah Arendt,
Heidegger e Leonardo Boff, o cuidar exige uma relacdo de responsabilidade dos seres humanos com
a continuidade da vida na Terra. No entanto, o que significa cuidar quando o estado prefere manter
uma politica do “deixar morrer’? Em consequéncia disso, nota-se o descaso politico neste periodo de
pandemia da COVID-19, e conclui-se que cuidar de si e do outro é essencial para salvar as vidas dos
seres humanos.

Palavras-Chave: Etica do Cuidado; Pandemia; Politica.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CURITIBA NA GESTAO CASSIO TANIGUCHI (1997-2004)

Eduarda Venturini Camara (PUCPR)
Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira (PUCPR)

Trata-se de pesquisa sobre as relagdes entre as politicas publicas adotadas pela Rede Municipal de
Ensino de Curitiba (RME) no periodo compreendido entre 1997 e 2004 e a formagdo continuada de
professores. As politicas educacionais adotadas pela Prefeitura Municipal de Curitiba, em relacéo a
formacado continuada de professores, tiveram efeito direto no fazer pedagdgico do professor e na
aprendizagem. O olhar afastado de quem se dedica ao estudo dessas intercorréncias possibilita
analisar as iniciativas correspondentes aos programas de capacitacdo existentes, a luz da época em
gue ocorreram, discutindo suas implicacdes na pratica pedagdgica. Essa pesquisa tem por objetivo
geral analisar as relagdes entre as politicas publicas de educacéo adotadas pela Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, no periodo compreendido entre 1997 e 2004 e a formacdo continuada de
professores e, por objetivos especificos, verificar como foi realizada a formagdo continuada de
professores no periodo 1997 a 2004, na Rede Municipal de Ensino de Curitiba; investigar como a
formacéo continuada de professores da RME repercutiu na pratica pedagdgica docente; e catalogar
0s documentos relativos a formagédo continuada de professores na RME de Curitiba, no periodo
pesquisado. Para que a pesquisa fosse desenvolvida, num primeiro momento foi utilizado da pesquisa
bibliografica, fundamentando cada um dos objetivos da pesquisa. Em um segundo momento, iniciou-
se a coleta de dados, em fontes documentais, que serviram como base do estudo acerca do tema.
Com a andlise de fontes secundarias (livros e artigos cientificos), foram encontradas diversas maneiras
de abordar o tema proposto, o que permitiu a pesquisadora entrar em contato com uma gama de ideias
diversificadas de acordo com o tema produzido, e, por fim, sua andalise, para entdo alcancar 0s
objetivos da pesquisa. Assim, autores como Barbosa & Fernandes (2017), Barros (2019), Boneti
(2011), Oliveira (2010), Vieira (2010), entre outros, foram utilizados durante o processo de pesquisa.
Em 1997, com o projeto Digitando o Futuro, os cursos de formacédo continuada passaram a ser voltados
para a educacdo ambiental e as novas tecnologias, em fase inicial, propiciaram um processo de
informatizacdo nas escolas. Morais (2009) destaca que “foram propostos cursos como: educagao
ambiental no zoolégico; autoconscientizacdo em educagdo ambiental - visdo naturista; enfoque
curricular centrado na integracdo professor-ensino; a constru¢do do conhecimento linguistico na
interacdo social; ciéncias na era da contestacéo; da consciéncia corporal a consciéncia ecolégica; os
mass media — difusores da cultura primeira” e, além desses, também cursos sobre “geografia em
cancdo; acao do professor: compromisso e limite; praticas de educac¢éo ambiental urbana; projeto terra
viva: melhoria da qualidade de vida; do senso comum ao conhecimento cientifico e capacitacdo para
professores regentes em educacgao fisica”. (MORAIS, 2009, p. 64). Pode-se notar que, nesse periodo,
0s cursos voltados as tecnologias superavam os de outras areas, porém, da mesma forma, ainda havia
0s cursos especificos por area. Taniguchi, em seu segundo mandato, deixa evidente a quase nulidade
da oferta de cursos em outras areas e a predominancia do trabalho com as tecnologias. Posteriormente
a analise e compreenséo dos dados sobre as politicas publicas e as politicas publicas educacionais
adotadas para a formacdo dos professores, foi possivel perceber a importancia da formacéo
continuada para a educacgédo basica e o quanto uma educacao efetiva e de qualidade depende do
investimento do Estado. Segundo Vieira (2010), “o conceito de formacdo de professores traduz
multiplas possibilidades voltadas a superagdo de si mesmo, tanto do ponto de vista pessoal como
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profissional do desenvolvimento humano. No caso da formagdo docente, requer um encontro entre
pessoas adultas que aspiram modificar-se favoravelmente o contexto escolar em que atuam (VIEIRA,
2010, p. 253). Dessa forma, o professor que entrava no processo de formacdo continuada ia buscar
novos pensamentos para sua melhoria e para a melhoria do contexto em que estava inserido. O estar
em formacéo era algo livre e que deveria ser criativo, de uma forma que implicasse em um investimento
pessoal para que, assim, o professor construisse sua identidade. Na gestdo do prefeito Cassio
Taniguchi foi aceita a diversidade e, a partir dela, inseridos novos projetos, com base no principio de
que “somos todos diferentes”. Sendo assim, os contelidos escolares foram direcionados para que
todas as diferencas fossem transformadas em um convivio pacifico. Em sua administracéo, a cidade,
mais do que nunca, passou a ser ensinada sobre o meio ambiente, poluicdo e afins.

Palavras-Chave: Formacao continuada de professores. Cassio Taniguchi.
Politicas Publicas Educacionais.
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FORMAGCAO CONTINUADA: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA.

Ana Paula De Moraes De Siqueira (FAEL)

O presente estudo faz parte da pesquisa de mestrado (PUC-PR, 2017), sobre formacéo continuada e
desenvolvimento profissional docente. Denota-se que a formacdo continuada vem se constituindo
enquanto processo indispensavel na formagdo de professores. As politicas educacionais brasileiras
reafrmam a necessidade desse processo tendo em vista a qualificacdo, capacitacdo e
aperfeicoamento dos docentes, como consta na Lei n°® 9394/1996 e pelo Plano de Carreira do
Magistério Publico do Parana Lei n°® 103/2004. Reafirma-se, porém, que o alinhamento desse
processo formativo esta atrelado muitas vezes as politicas de promogéo e classificacéo, caracteristicas
performativas que segundo Ball (2002, p.3) s&o “[...] um modo de regulagdo que serve de criticas,
comparacles e exposi¢cdes como meios de controle, atrito e mudancga®. Nesse sentido, professores
acabam subjugados a esse sistema mercadoldogico e classificatério. Terminologias como
aperfeicoamento e capacitacdo utilizadas nas politicas docentes reafirmam uma compreensao sobre
formacéo continuada como afirma Marin (1995) como conjunto de a¢8es capazes habilitar para o
exercicio de uma funcdo, sem conexao com as aprendizagens ja construidas pelos professores ou
relagdo com sua pratica docente. Para Marcelo (2009) a formagcdo deve se dar ao longo do
desenvolvimento profissional do professor, articulando suas experiéncias enquanto docente. Uma das
propostas que busca alinhar a formac@o continuada a pratica docente é o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE-PR) desenvolvido pelo Estado do Parana, oferece formacao
continuada desenvolvida em dois anos, no qual os professores participantes realizam uma pesquisa
com base nas dificuldades encontradas na escola. Nesse sentido, questiona-se quais sdo as
representacdes sociais de professores PDE/PR da rede estadual de ensino do Parana sobre formacao
continuada? Definiu-se como objetivos: analisar as representacfes sociais de professores egressos
do programa de formacédo continuada PDE/PR sobre formac¢&o continuada, e identificar conteddo e a
estrutura dessas representagbes. Para esse estudo, recorreu-se ao aporte teérico dos autores
Marcelo (2009), Gilly (2001), Moscovici (2003), entre outros. Segundo Gilly (2001, p.321) “o interesse
essencial da no¢ao de representacdo social para a compreensao dos fatos de Educacao consiste no
fato de que orienta a atencédo para o papel de conjuntos organizados de significacdes sociais no
processo educativo”. Para realizacdo desse estudo, contou-se com a participacéo de 38 professores
egressos do programa PDE. Foi aplicado o teste de associacgédo livre de palavras com base no termo
indutor ‘formagéo continuada’. Os dados obtidos foram analisados segundo a técnica desenvolvida por
Vergés (1992) para andlise prototipica das respostas evocadas. E para o processamento das
evocacdes foi utilizado o Rangfrg programa disponivel pelo software EVOC. Com essa técnica foi
obtido um quadro de 4 casas, de acordo com critérios estabelecidos pelo pesquisador. No primeiro
guadrante destacam-se as palavras “conhecimento”, “estudo” e “experiéncia”. Esse quadrante se
estrutura com termos do provavel nucleo central das representacdes. Analisando as palavras evocadas
€ possivel inferir sobre as representacdes trazidas pelos docentes relacionando a formacéo continuada
fundamentada no conhecimento e estudo, tendo como articulacéo principal a experiéncia. Pesquisas
como as de Marcelo (2009) enfatizam a necessidade da formag&o continuada se constituir da relacéo
entre teoria e pratica. O mesmo podemos observar nos documentos oficiais do PDE (PARANA, 2016),
sustentando a necessidade de articulacdo e intercomunicacdo entre os campos da experiéncia e do
conhecimento. Essas questfes sdo corroboradas ao analisar 2° quadrante elementos da Primeira
Periferia, os termos evocados s&o: “capacitacdo” e “pesquisa’. E possivel inferir que ha uma articulagéo
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entre os elementos da primeira periferia com as palavras evocadas do provavel ndcleo central. Nesse
sentido, destaca-se que as representacdes sociais de professores sobre formacao continuada estao
relacionadas ao processo profissional vivenciado pelo professor, relacionando teoria e pratica
fundamentada, ainda que, o termo capacitacdo esteja presente, reafirmando algumas questdes ja
pontuadas. Por fim conclui-se que as representacdes sociais de professores egressos do PDE, esta
fortemente relacionada ao vivenciado no programa de formag¢&o do qual os participantes da pesquisa
realizaram, demonstra que a formacdo continuada € o caminho para o desenvolvimento dos
professores e possivelmente da qualificagdo do seu trabalho docente, estabelecendo novas ou
reafirmando representacBes sobre a formacéao.

Palavras-Chave: Formacao continuada; representagcdes sociais; PDE.
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FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: UMA
REFLEXAO A PARTIR DA LEGISLACAO E DE ESPECIALISTAS NA AREA DA
EDUCACAO

Adilson Luiz Tiecher (SEED-PR)

Nesse texto nos propomos a trazer algumas reflexdes sobre a formacdo de professores no Brasil, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB) n. 9.394/1996, das metas do Plano Nacional de
Educacgédo 2014-2024, das politicas de formacao docente e da analise de especialistas do campo da
educacédo. Observando alguns processos de encaminhamento das politicas e programas de formacao
de professores no Brasil, ao longo da histdria, percebemos que a educacédo e a formacao docente ndo
tem se constituido em prioridade nacional, sendo apresentadas propostas de formagdo descontinuas
e desorganizadas, que pouco tem valorizado a carreira docente, além das precarias condi¢cdes de
trabalho pedagogico, baixa remuneracao, incipiente e inadequada formacao, caréncia de profissionais
nas diversas licenciaturas voltadas para a Educacdo Bésica, principalmente em fisica, quimica,
biologia e matematica, dentre outras questdes. Como encaminhamento metodolégico, optamos por
fazer uma analise documental e bibliografica, buscando observar algumas questdes centrais sobre 0s
dispositivos legais voltados a forma¢éo docente no Brasil e dados sobre a situacdo atual, além de
trazer algumas politicas que tém sido desenvolvidas recentemente pelo Ministério da Educacao (MEC)
e analisar o quadro de caréncia e possiveis estratégias para uma formacédo docente que busque
romper com as “descontinuas”, “desorganizadas” e até “inadequadas” propostas formativas que tem
sido ofertadas. A andlise da questéo proposta se apoia nos argumentos tedricos de autores como Cury
(2002), Dourado (2015), Rabelo (2015), Ferro (2013), Gatti (1996; 2016) e Moriconi (2017) e na (i)
Constituicdo Federal de 1988, (i) Lei n. 9.394/1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, (iii) Lei n. 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacgédo 2014-2024 e
(iv) Relatério do Observatério do PNE (2017). O estudo esta organizado em trés secdes: (1)
inicialmente trazemos o0 aspecto legal contido na LDB n. 9.394/1996, em que sdo destacados 0s
critérios e condi¢des para o exercicio da pratica docente no pais; (2) na sequéncia abordamos alguns
dados sobre a formagdo docente no Brasil, por meio de relatérios do Observatério do Plano Nacional
de Educagédo (OPNE), desenvolvido pelo Movimento Todos Pela Educacgéo (TPE), com a andlise das
metas e estratégias previstas para a formacgéo de professores da Educacdo Bésica e publica; (3) por
fim destacamos as principais politicas de formag¢é&o inicial e continuada de professores que tém sido
desenvolvidas pelo MEC, na (ltima década, com atencédo especial ao Plano Nacional de Formacéao de
Professores da Educacao Basica (PARFOR), de 2009 (BRASIL, 2009), resgatando os desafios, limites
e possibilidades da acao publica na atual conjuntura vivenciada pela sociedade brasileira. Ao término
deste estudo, constatamos que, embora temos avancado nos Ultimos 24 anos na regulagcédo das
condicdes legais para o exercicio da docéncia na Educacdo Bésica, a partir da LDB n. 9.394/1996,
tivemos reducdo dos recursos orcamentarios e aumento na demanda por formacdo continuada,
principalmente. Para além disso, verificamos também uma inadequacédo da formacédo docente e a
necessidade de uma maior organicidade entre os entes federados (Unido, Estados e Municipios) e
sociedade.

Palavras-Chave: Formacdo de professores; Legislacdo; Educacdo Basica;
Plano Nacional de Educacéao; Politicas educacionais.
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Foucault e o ensino de filosofia

NELSON MATOS DE NORONHA (UFAM)

N&o é por acaso que se deslocou o ensino de filosofia para uma fungdo menos honrada em relacéo
aquela que Ihe fora atribuida pela lei no. 11.684/2008, a qual ja ndo era absolutamente prestigiada.
Agora se trata de instaurar uma nova direcao para a politica nacional da Educacéo Basica. Para tratar
o magistério de filosofia nas escolas como uma questdo filoséfica, sera necessario refletir
filosoficamente sobre os principios e 0s objetivos desta nova politica. Para tanto, acredito que algumas
licbes de Michel Foucault podem nos fornecer subsidios para formular, em suas linhas gerais, uma
analise critica dos elementos tedricos e praticos da reforma educacional e, ao mesmo tempo, propor
temas para a reflexdo da filosofia como acéo pedagogica. Esta comunicacao é parte de meu Relatério
de POSDOC, realizado no PPG de Filosofia da PUCPR no periodo de 2019/2020, sob a supervisao
do Professor Dr. Cesar Candiotto. Nos escritos de Michel Foucault, a educagéo aparece muitas vezes,
mas, na maior parte delas, como um tema secundéario, abordado em vista do esclarecimento de
guestdes centrais, como a formac¢édo do médico, a terapia psiquiatra e a regeneracdo do criminoso,
como 0s mecanismos de vigilancia e controle no hospital, na escola e na prisdo e como instancia
estratégica no dispositivo da sexualidade. No curso ministrado no Collége de France em 1980-1981,
intitulado Subjetividade e Verdade, e nos trés ultimos volumes de Histéria da Sexualidade, O Uso dos
Prazeres, O Cuidado de Si, Foucault traz este tema um pouco mais para o centro de uma reflexdo em
torno das praticas da Cultura de Si, que, entre 0 século V a. C. e o0 século V d. C, na Europa, se
desenvolveram largamente e antecederam o aparecimento de instituicdes cruciais para a consolidacao
da civilizagao greco-cristd, como a Confisséo, a Pedagogia, a Psiquiatria, a Psicologia e a Psicandlise.
Embora ndo seja um tema central de suas pesquisas, a educacdo atravessa os escritos de Foucault,
pois eles constituem uma série de investigacbes sobre a formacdo e a producdo de modos de
subjetividades em condic¢des historicamente determinadas. Como subsidio para a reflexdo sobre as
implicagBes epistemoldgicas, politicas e éticas da reforma educacional no Brasil, 0 pensamento de
Foucault enseja um conjunto de problemas sobre a Verdade, o Estado, a Sociedade e o Individuo, ndo
como objetos de uma consciéncia cada vez mais dona de si mesma, aprimorada pelos percal¢os da
historia e cada vez mais sabia pelo acimulo de experiéncias e a superagdo dos erros cometidos, mas
como caracteristicas moéveis e transformaveis das praticas sociais cujos tracos delineiam a genealogia
de nossa prépria atualidade e de nossa prépria experiéncia. Foi na esteira desta genealogia que a
escola emergiu, para Foucault, como um dispositivo de poder-saber na modernidade. Por outro lado,
0 seu pensamento também nos permite analisar a questdo da formacéo espiritual e da elaboracgao
ética de si, a qual esta inserida em um recorte histérico mais antigo e mais longo do que o da
modernidade, vinculando-se, diferentemente do que se passa na educacédo formal da atualidade, ndo
ao problema da capacitagdo técnica, mas ao de um tipo de cuidado permanente em relagdo a
existéncia individual onde se coloca em jogo, simultaneamente, o conhecimento de si, a elaboragéo
de si segundo um ideal ético e estético, e 0 uso refletido de um determinado tipo de saber sobre si
mesmo no campo da arte de governar. Seus estudos nos permitem pensar a educacéo a partir da
perspectiva da critica das formas modernas da instituicdo escolar, onde a formac&o dos sujeitos esta
envolvida nas estratégias de fortalecimento do Estado Soberano e da Governamentalidade Social.
Eles também nos permitem pensar outras possibilidades para a formulacdo de politicas educacionais
gue estejam a altura dos desafios contemporaneos. Entre estes problemas, o do desenvolvimento das
Tecnologias da Informagédo e da Comunicacdo se encontra. Contudo, sem duvida, ele ndo merece
mais atencdo do que a que devemos conceder as questdes politicas, econdmicas e sociais. Estas se

152



I Congrenso
humanidadess em TerpPos A
3 w;e,'péymdad& '

manifestam concretamente e cada vez mais constantemente sob as formas de violéncia, racismo,
preconceitos, migracdo, desigualdade de oportunidades, desemprego, diferencas de género,
autoritarismo, pobreza e precarizacao da vida que sdo pouco mencionados na BNCC. A despeito de
seu titulo, o curso de 1978-1979, ndo tratou da Biopolitica, mas dos acontecimentos pelos quais a
doutrina de neoliberalismo se desenvolveu e se aplicou na Alemanha, na Franga, na Inglaterra e nos
Estados Unidos, no periodo entre 1920 e 1970. Segundo Foucault, para que possamos entender como
a vida se tornou objeto e instrumento de poder, como as técnicas de governamentalidade se
apropriaram da vida como objeto central de sua atuacgédo, € preciso compreender como surgiu, Como
funciona e quais séo as finalidades do neoliberalismo. O curso sobre o neoliberalismo foi ministrado
em um periodo em que Foucault colocava em suspenso o ciclo de pesquisas sobre a histéria das
instituicbes disciplinares e se preparava para investigar o que ele chamou Artes de Governar,
Governamentalidade, as artes de conduzir as pessoas, as almas, os corpos, os individuos e as
coletividades. De certa maneira, este novo ciclo dara continuidade as investigacdes precedentes sobre
a histéria da psiquiatria, a histéria da medicina, a histéria da prisdo e a histéria da sexualidade.
Entretanto, uma nova perspectiva sera gestada no momento mesmo em que Foucault fizer a reviséo
das doutrinas da Economia Politica para descrever a histdria do liberalismo e do neoliberalismo. Até
entdo, seus trabalhos haviam discorrido sobre os modos de producéo institucional das formas de
subjetividade que nos sdo bastante familiares, uma vez que as conhecemos nas figuras do trabalhador
alienado, do doente mental, do enfermo, do criminoso e do pervertido sexual, do pobre, do migrante
e de toda uma populacéo de tipos sociais classificados pelo crivo da normalizacdo, da disciplina, do
controle judiciario e em torno dos quais todo um conjunto de ciéncias, técnicas e instituicdes se
desenvolveram, entre as quais se encontram a pedagogia e a escola. A partir do ano letivo de 1979-
1980, com o curso sobre O Governo dos Vivos, os ensinamentos de Foucault no College de France e
os seus derradeiros livros serdo dedicados as questdes da formacdo de si como problema ético
conduzido ndo pelas instituicdes, mas como um tipo de preocupacdo cultivada em determinados
circulos sociais cujos componentes, embora ndo atuassem diretamente como governantes,
acalentavam aspiracdes de lideranga e comando em suas comunidades politicas. Na maior parte de
suas investigacoes, o recorte cronolégico sobre o qual costumava se debrucar néo ia além da segunda
metade do século XIX, com raras incursdes sobre as pesquisas da Psicandlise, da Etnologia e da
Linguistica da primeira metade do século XX. Parece que, no final dos anos 1978/79, surgiu a distin¢cao
entre a questao da politica pensada a partir de um ponto de vista do Estado e uma politica pensada
sob o ponto de vista do governo, isto €, a diferenca entre uma acéo politica baseada no Direito Natural
e a gestdo do governo apoiada na Economia Politica. Esta diferenga sera decisiva para a compreensao
do presente como uma tarefa filoséfica que busca definir o liame entre emancipacao do sujeito e
revolucao social. As pesquisas de Foucault nos fornecem muitos subsidios para analisar esta politica
de educacdo de maneira que possamos problematizar filosoficamente a pratica da docéncia e o ensino
de filosofia. Além de suas analises sobre os dispositivos de saber e poder, de seus estudos sobre a
biopolitica e o neoliberalismo, sera preciso destacar suas investigagfes sobre a parresia (o dizer a
verdade) e as préticas do cuidado de si. Desenvolvidas a partir do século V a. C., elas chamaram a
atencao de Foucault por guardarem muitos elementos tedéricos e praticos que foram fundamentais para
a formacéo da atividade filoséfica tal como hoje a conhecemos.
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Glossério dos Instrumentos de Avaliacao Externa: reflexdes sobre a Docéncia
e a Tutoria na EaD

Waléria Adriana Gongalez Cecilio (PUCPR)

O objetivo deste resumo é refletir sobre a docéncia na EaD. Diante do fato de que cada IES apresenta
diferentes perfis de docente e de tutor, a proposta é refletir sobre um novo perfil docente que atenda o
Glossério dos Instrumentos de Avaliacdo Externa. A investigagcdo se dara pelo método bibliogréafico,
baseando-se no significado das palavras docente e tutoria. Com o estudo foi possivel identificar a
necessidade de um novo perfil docente que contribua para a qualidade da EaD. Nos dltimos anos, com
o crescimento do acesso a informagdo, a incerteza com o fim da pandemia de Covid-19 e a
necessidade de buscar novos saberes destinados a sobrevivéncia no mercado de trabalho instavel
houve grande aumento na procura por cursos na modalidade EaD. Neste sentido, dentre os beneficios
gue a EaD proporciona, destaca-se maior flexibilidade de tempo; de espaco; de ritmo e ainda possibilita
0 acesso a educacado para aqueles que ndo frequentam cursos presenciais devido a dificuldades
financeiras. Litwin (2001), na obra Educac¢éo a Distancia: temas para o debate de uma nova agenda
educativa, examina aspectos centrais da EaD e, a partir de uma diversidade de ideias, a autora aborda
0 papel dos tutores. Segundo Litwin (2001), os programas de EaD privilegiam o desenvolvimento de
materiais de ensino em detrimento da orientagdo aos alunos, das tutorias. Diante do exposto, o trabalho
tem como objetivo refletir sobre a docéncia na EaD. A discussdo tem como elemento norteador a 42
edicao do Glossério do Instrumento de Avaliacdo Externa, publicado pelo Inep em setembro de 2019.
Com este resumo, espera-se contribuir nos aspectos tedricos e praticos associados a construcao de
um novo perfil de docéncia ou a emergéncia de um novo profissional da EAD. De forma a destacar a
importancia do tutor, Machado (2004) corrobora as considerac¢des de Litwin (2001) quando sublinha
gue o tutor deve orientar, dirigir, supervisionar a aprendizagem, inserir materiais didaticos e fazer uso
de mecanismos de comunicacdo. Além disso, o tutor € responsavel pela intercomunicacdo dos
elementos (professor-tutor-aluno) que intervém no sistema e os redne em uma fungéo triplice:
orientacdo, docéncia e avaliagcdo. E, é por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que
ocorre todo o processo de ensino-aprendizagem e evidencia-se a constate interagdo entre estudante
e tutor. Neste contexto, Telles e Esquincalha (2017, p.3) sublinham que no AVA, “o aluno costuma ter
no tutor a distancia a figura de referéncia em relagéo a parte conceitual e pedagogica do curso.” Para
Dias Sobrinho (2008), a avaliagéo externa contempla, de forma enriquecedora, a busca pela qualidade
da EaD. No Brasil, todo o processo de avaliacdo externa € conduzido pelo Inep. Com um Instrumento
de Avaliacdo, com seus indicadores e um sistema de informacdes, subsidiam tanto o processo de
regulamentacédo, exercido pelo MEC, como garante transparéncia dos dados sobre qualidade da
educacéo superior. Tendo em vista a limitada abrangéncia deste trabalho e o fato de o Glosséario ser
um instrumento de consulta para as IES e equipe de avaliagio in loco, para tecer a “teia de significados”
o estudo aborda os significados de docente e tutoria. Sobre o docente, o glossario destaca que é o
conjunto de profissionais vinculados a IES (autor de material didatico, coordenador de curso e
professor responsavel por disciplina) com fun¢gbes que envolvam o conhecimento de conteldo,
avaliacdo, estratégias didaticas, organizacdo metodolégica e interacdo e mediacdo pedagédgica.
Relativo a tutoria, sublinham as competéncias: pedagodgicas, socioafetiva, tecnolégicas e auto
avaliativas. Além disso, reforca que pode ser entendida como uma agao orientadora global, chave para
articular a instrucdo e o educativo e visa desenvolver e potencializar as capacidades basicas dos
alunos, orientando-os a obterem crescimento intelectual e autonomia. Sublinha que cabe ao tutor a
orientacao académica, o acompanhamento pedagogico, a avaliagdo da aprendizagem, o atendimento
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a educacdao individualizada e cooperativa, a abordagem pedagodgica centrada no ato de aprender e
disponibiliza aos estudantes recursos que lhe permitem alcancar seus objetivos no curso, de forma
mais autbnoma possivel. Neste cenario, se faz necessario refletir sobre uma grande maioria de IES
gue ao passarem por processo de reconhecimento de cursos elegem como docentes os professores
do regime presencial (aqueles que sao convidados a criarem disciplinas, gravar videos, elaborarem
guestbes etc.). Assim, um olhar para o significado de docente e de tutoria no Glossario nos leva a
guestionar: Até que ponto um docente que elabora disciplinas poderia contribuir de forma significativa
com a formacado do egresso e melhorias dos cursos EaD se ele ndo apresenta interagdo e mediacao
pedagoégica? Como fica o sentimento de pertenca, a orientagdo académica e a participagdo do
processo de ensino e aprendizagem? A partir do significado das palavras docente e tutoria, percebe-
se a necessidade de criar um novo perfil docente, jA que na pratica este profissional deve ser
constantemente levado a estabelecer mudltiplas interagbes e significados para a disciplina,
desenvolvendo mediacdo pedagdgica e assumindo fungéo estratégica no curso. Assim, a pesquisa
mostrou que ha urgéncia de discussado sobre quem de fato é o docente EaD. Nesse sentido, a autora
entende que esse novo olhar para a docéncia pode contribuir para a qualidade da EaD.

Palavras-chave: EaD; Docente; Tutoria; Avaliagao Externa.
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INFLUENCIAS NO DISCURSO DOS PRECEITOS PARA O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: GARANTIA DO DIREITO DE PERMANENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR

Adriane de Lima Penteado (UTFPR)

Este estudo, que aborda 0s preceitos para 0 ensino remoto emergencial no ensino superior, em razao
das medidas de prevenc¢do necesséarias ho combate ao COVID-19, problematiza a garantia de direitos
de permanéncia dos estudantes, , relacionando-a ao repasse de recursos de infraestrutura tecnolégica
como medida suficiente para rompimento com o discurso excludente dos textos legais e normativos. O
objetivo do trabalho é avaliar as orientacdes definidas, pelo Ministério da Educagédo (MEC), para a
realizacdo de atividades didaticas ndo presenciais de estudantes das universidades publicas
brasileiras. A pesquisa, de concepcdao critica, emprega como referencial tedrico a abordagem do ciclo
de politicas, de Stephen Ball. A estratégia utilizada para coleta de dados da pesquisa é a andlise de
documentos oficiais. Os termos covid-19 e coronavirus se tornaram tdo populares e se espalharam
mais rapidamente que a velocidade dos agentes infecciosos. Na nova ordem imposta, sem que as
pessoas pudessem agir de acordo o planejado, o virus determinou quais seriam as regras vigentes em
todos os setores. Um dos grandes impactos causados foi ha estrutura educacional, que, de presencial,
precisou rapidamente se transformar em remota. No entanto, a pandemia e a consequente
desestruturacdo do ensino presencial revelaram uma face de desigualdades que os discursos de
acesso a educacdo escondem. Maria Emilia Santos, do Conselho Nacional de Educagédo de Portugal
comenta: A crise, 0 encerramento das escolas e 0 recurso ao ensino a distancia tornaram mais visiveis
as desigualdades sociais e educativas existentes na sociedade portuguesa e que estdo longe de ser
apenas as desigualdades de acesso as tecnologias. [...] hdo basta 0 acesso ao equipamento, €
necessario também uma rede suficientemente potente e veloz, competéncias que permitam aos alunos
lidarem com varias plataformas e materiais, e pais ou outros adultos disponiveis e preparados,
conhecedores da cultura escolar e capazes de apoiarem os filhos nas aprendizagens. E é ai que as
desigualdades sdo mais graves e mais dificeis de ultrapassar. (SANTOS, 2020b) A leitura sobre a
realidade da educacéo béasica portuguesa, a respeito das desigualdades sociais com a pandemia, pode
ser estendida a todos os niveis de ensino de todos os paises. Santos (2020a, p.6) ao antecipar o
discurso dos governantes, na tentativa de justificar a falta de recursos para investir em politicas sociais,
adverte que: “A pandemia vem apenas agravar uma situagéo de crise a que a populacdo mundial tem
vindo a ser sujeita. Dai a sua especifica periculosidade”. Nos estudos do autor: [...] as universidades
publicas foram sujeitas a légica do capitalismo universitario, com o0s rankings internacionais, a
proletarizagdo produtivista dos professores e a conversdo dos estudantes em consumidores de
servicos universitarios. Foi também assim que surgiram as parcerias publico privadas [...]. As
pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo neoliberal incapacitou o Estado para
responder as emergéncias. As respostas que 0s Estados estdo a dar a crise variam de Estado para
Estado, mas nenhum pode disfarcar a sua incapacidade, a sua falta de previsibilidade em relacdo a
emergéncias que tém vindo a ser anunciadas como de ocorréncia préxima e muito provavel. (SANTOS,
2020a, p.27-28). Em 16 de junho de 2020 foi editada, pelo MEC, a Portaria n°® 544, que trata da
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de pandemia
do novo coronavirus - Covid-19, e, revoga as portarias anteriores, com a Portaria n® 343, de 17 de
marcgo de 2020, que substituiu aulas presenciais por aulas em meios digitais. O Art. 1° da Portaria n°
544 autoriza, até 31 de dezembro de 2020, a substituicdo das disciplinas presenciais por atividades
letivas que utilizem recursos educacionais digitais, por instituicdo de educacéo superior integrante do
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sistema federal de ensino, sendo de responsabilidade das instituicdes [...] “a disponibilizacdo de
recursos aos alunos que permitam o acompanhamento das atividades letivas ofertadas” [...]. (BRASIL.
2020). Ao analisar o contexto dos atos oficiais do Ministério da Educacdo sobre a realizacdo de
atividades didaticas néo presenciais de estudantes das universidades publicas brasileiras, percebe-se
a escassez de orientacdes e atribuicdes de responsabilidades daquele 6rgdo. Os autores dos campos
das politicas educacionais e ciéncias sociais tém, ao longo do tempo, assumido o consenso que nao
basta conceder acesso a educacdo superior, sem que seja planejada e assegurada a permanéncia do
estudante. Santos (2020a) e Santos (2020b), citados neste trabalho, corroboram a afirmativa. Por meio
da analise do “Contexto da Produgédo de Texto” da “Abordagem do Ciclo de Politicas”, constatou-se
gue ndo houve uma politica emergencial para o periodo de pandemia instituida pelo MEC e sim alguns
preceitos. Considerando que a situa¢do de pandemia foi declarada pela OMS no més de marco, as
acdes do MEC foram tardiamente anunciadas, uma vez no fim daquele més foi publicada uma portaria
com a finalidade de substituir aulas presenciais por ensino remoto, no entanto, apenas em
junho, emergiu a portaria com a finalidade de autorizar a substituicdo das disciplinas presenciais por
atividades letivas com recursos educacionais digitais, por instituicdo de educag&o superior integrante
do sistema federal de ensino, sendo de responsabilidade das instituicbes a disponibilizacdo de
recursos aos alunos que permitam o acompanhamento das atividades letivas ofertadas. Logo, os
preceitos para o0 ensino remoto emergencial no ensino superior, em razdo das medidas de prevengéo
necessérias no combate ao COVID-19, publicados pelo MEC, revelam que o discurso dos textos legais
e normativos evidenciam as desigualdades por ndo considerar a demora de repasse de recursos de
infraestrutura tecnoldgica e também que essa oferta ndo é medida suficiente para rompimento com a
construcdo de praticas excludentes.

Palavras-Chave: Desigualdade; educacdo superior; ensino remoto;
permanéncia
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Intelectuais paranaenses e a Escola Nova, durante a Era Vargas (1930-1945).

Alexandra Ferreira Martins Ribeiro (PUCPR)

Os intelectuais, detentores de linguagem prépria, fomentaram mudancas -culturais, sociais e
econdmicas, articuladamente com politicas de governo, e no campo da educacao, historicamente, vém
ocupando lugar de destaque. Das mudancas promovidas e disseminadas com o auxilio de intelectuais,
destaca-se o projeto de renovacdo da educacao brasileira, inspirado pela pedagogia da Escola Nova.
Apesar dos ideais escolanovistas terem ganhado for¢ca desde as décadas finais do século XIX, no
Brasil, a consolidacdo da pedagogia da Escola Nova ocorreu durante a década de 30 a meados da
década de 40 do século XX, durante a chamada Era Vargas. Assim como no restante do pais, o Parana
também teve seus intelectuais que atuaram na promocao dessa renovacao. O artigo buscou identificar
alguns estudos que voltaram seus olhares para intelectuais paranaenses que atuaram em prol da
Escola Nova, no periodo da Era Vargas (1930-1945). Como objetivos especificos, procurou-se
compreender alguns aspectos politicos, econdmicos e sociais que ocorreram durante o periodo da Era
Vargas (1930-1945), que se conectaram as mudancas ocorridas na educacgdo e identificar alguns
estudos que pesquisaram intelectuais paranaenses que atuaram nesse contexto. A pesquisa possui
caréter bibliogréfico. A metodologia, denominada estado do conhecimento, foi essencial para identificar
estudos que se debrucaram acerca das trajetorias de intelectuais paranaenses. A sistematizagédo do
conhecimento produzido acerca das trajetérias dos intelectuais contribuiu para alicergar novas
pesquisas, bem como para identificar agentes que auxiliaram na promoc¢&o de mudancas no campo
da educacgdo. Na educacdo, muitos séo os sujeitos envolvidos, tanto como produtores das propostas
pedagdgicas, quanto como disseminadores ou adaptadores desses conceitos. Dentre esses sujeitos,
os intelectuais ocupam lugar de destaque no campo da educacdo. No estudo dos intelectuais e de
suas ideias pedagdgicas ou educacionais, € necessario considerar as “[...] condigées de produgao
politico-social das ideias”, as “[...] tradi¢des intelectuais, os paradigmas vigorantes em dado contexto
cultural, bem como das linguagens e do vocabulario (cientifico e artistico) disponiveis, além das
sensibilidades compartilhadas por individuos e grupos intelectuais” (GOMES; HANSEN, 2016, p. 12).
Para que a pesquisa apresentasse algumas questdes politico-sociais, tradigcBes intelectuais,
paradigmas em voga e outras particularidades, delimitou-se o recorte temporal durante o periodo
conhecido como a Era Vargas (1930-1945). Compreendeu-se que, durante esse periodo, houve
intelectuais que atuaram em diversas frentes no campo da educacao, de forma a impactar ou promover
politicas publicas e tendéncias pedagdgicas, durante a Era Vargas, houve uma crescente participacao
de intelectuais nas esferas politicas, inclusive, com influéncia na elaboracdo das propostas
pedagogicas. As ideias escolanovistas, pautadas nos avancos cientificos da Biologia, da Sociologia e
da Psicologia, contestavam a educacdo tradicional vigorada até os finais do século XIX. Os
propugnadores buscavam contrapor as praticas pedagogicas antecedentes. No Brasil, tais principios
comecam a ganhar destaque em meados dos anos vinte do século XX, enquanto em outros paises, ja
nas décadas finais do século XIX, despontavam com forca. As reformas faziam parte de uma tendéncia
internacional na educagdo. No que tange as inten¢des do Estado, para além de necessidades sociais,
a educacdo deveria atender as demandas da industrializacé@o, inseridas na producdo capitalista.
Formar homens que soubessem ler e escrever e controlar o corpo e os habitos para inserir-se no
mercado de trabalho. Por outro lado, segundo Miguel (1997), quanto mais os modos de producédo e a
sociedade tornavam-se mais complexas, mais os trabalhadores das zonas urbanas enxergavam na
instituicdo escolar uma forma de entrada e permanéncia nas inovacgtes das relacdes com o trabalho.
Dessa maneira, as reformas educacionais tratava-se de anseios de politicos, de intelectuais e da
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propria sociedade. Partindo dessas premissas, 0 artigo tem por objetivo identificar alguns estudos que
voltaram seus olhares para intelectuais paranaenses que atuaram em prol da Escola Nova, no periodo
da Era Vargas (1930-1945). Os objetivos especificos propostos foram compreender alguns aspectos
politicos, econdmicos e sociais que ocorreram durante o periodo da Era Vargas (1930-1945), que se
conectaram com as mudancas ocorridas na educacao, e identificar alguns estudos que pesquisaram
intelectuais paranaenses que atuaram em consonancia com os ideais escolanovistas. A metodologia,
denominada estado do conhecimento, foi essencial para identificar estudos que se debrucaram acerca
das trajetérias de intelectuais paranaenses. Escolheu-se essa metodologia uma vez que as pesquisas
do tipo estado do conhecimento ou estado da arte. Nesse artigo, buscaram-se os estudos das
trajetérias de intelectuais paranaenses nos bancos de repertérios de pesquisas. Desse modo, de
acordo com Romanowski e Ens (2006), os estudos que se debrucam em apenas um setor de producao
e disseminacdo do conhecimento cientifico devem ser denominados estado do conhecimento.
Justifica-se o estudo tendo em vista a necessidade de tentar intuir, em parte, as relagbes complexas
gue atuaram e continuam atuando na educagao brasileira, uma vez que “[...] o passado nao esta atras
ou longe de nos; ele esta junto, dentro e, paradoxalmente, préximo a nés, justamente por ter passado.
Ele deixa marcas, imagens e sons, enfim, deixa uma heranca que ndo pode e nem deve ser esquecida”
(GOMES, 2013, p. 23). Dessa maneira, a sistematizacdo do conhecimento produzido acerca das
trajetorias dos intelectuais contribui para alicercar novas pesquisas nesse campo, bem como ajuda a
identificar agentes que, em meio a rela¢cdes complexas, ajudam a promover mudangas no campo da
educacéo.

Palavras-Chave: Historia da educacéao; Era Vargas; Escola Nova; intelectuais

paranaenses.
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Jean-Francois Sirinelli e a Historia da Educagéo no Brasil

Loyde Anne Carreiro Silva Veras (PUCPR)

O objetivo dessa pesquisa foi compreender o lugar de Jean-Francois Sirinelli como tedrico do estudo
dos intelectuais da educacao no Brasil. Identificamo-lo participe de uma geracdo que tem tomado a
Historia Cultural como seu leme de pesquisa, pela valorizacdo do sujeito e sua localizagcéo na cultura
em diferentes escalas, sendo recepcionado como um importante referencial teérico-metodoldgico para
o estudo de intelectuais. No esforco de mapeamento da recep¢ao dos conceitos de Sirinelli no Brasil,
procuramos pela presenga desse autor nos anais publicados dos Congressos Brasileiros de Historia
da Educacao (CBHESs) buscando identificar os usos de suas referéncias por pesquisadores brasileiros
e ainda perceber como seus conceitos estdo sendo apropriados nos estudos dos intelectuais da
educacédo. Organizados pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo (SBHE), foram realizados
10 CBHEs nacionais entre 0os anos de 2000 e 2019. Neles localizamos 75 pesquisas pautadas no
estudo dos intelectuais em Sirinelli. As pesquisas encontradas estdo referenciadas em seis
bibliografias de Sirinelli (1996; 1998; 2006; 2009; 2010; 2014), sobretudo com base no texto Os
intelectuais (SIRINELLI, 1996), a despeito de outras obras ja traduzidas. Nessas pesquisas,
encontramos a revisitacao da histéria de “grandes pensadores”, aprofundando as capilaridades da
abordagem de sujeitos articuladores de politicas da educacdo, com propostas que vém a superar a
abordagem dos grandes heréis e entendendo-os envolvidos por um contexto maior de cultura e ideario
politico. Encontramos também a abordagem de sujeitos de menor visibilidade social e, por isso, antes
relegados da historia, justificando a anseios despertos pela Nova Histéria Cultural. Localizamos menos
de 10% cujas protagonistas pesquisadas eram mulheres. Mesmo levando-se em conta nosso critério
de selecéo de trabalho restrito ao uso dos conceitos de Sirinelli, temos de considerar que o estudo de
mulheres como intelectuais esta ainda focado em um grupo muito estreito de personalidades. E pelo
estudo dos intelectuais em Sirinelli que estes sujeitos de menor visibilidade social, homens e mulheres,
emergem como participantes de um grupo geracional ou de uma rede de intelectuais, como criadores
ou mediadores culturais. Percebemos um rico caminho e possibilidades abertas de pesquisa, desde a
complexificacdo do estudo de intelectuais ja consagrados pela histéria da educagéo, especialmente
pela histéria politica da educacao, quanto a possibilidade de identificacdo de outros tantos intelectuais
escondidos nos meandros geracionais e nas redes de sociabilidades ainda ndo prestigiadas.
Compreendemos, por fim, as possibilidades abertas para o estudo de intelectuais da educacéo,
considerando-os em camadas sociais e culturais das mais diversas, em microcosmos sociais como
escolas, universidades, congressos académicos, grupos politicos, movimentos sociais, grupos
religiosos, entre outros.

Palavras-Chave: Intelectuais; Jean-Francois Sirinelli; Histéria dos Intelectuais;
Historia da Educacgao; CBHE;
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MISSAO E PROJETO EDUCACIONAL: AS EXPERIENCIAS DE PAUL-EUGENE
CHARBONNEAU E LIONEL CORBEIL NO COLEGIO SANTA CRUZ

Barbara da Silva Santos (PUCPR)
Evelyn de Almeida Orlando (PUCPR)

O objetivo deste trabalho é apresentar as ac¢des dos padres Lionel Corbeil e Paul-Eugéne
Charbonneau no projeto educacional do Colégio Santa Cruz. Inserida no campo da Histéria da
Educacdo, esta pesquisa seguiu o caminho tedrico-metodolégico da Histéria Cultural devido a sua
dimenséo historiografica cultural e por manter um dialogo interdisciplinar ao relacionar a Histéria com
outros campos do saber, nos permitindo, conforme Chartier (1990), identificar a realidade de cada
sociedade em determinado tempo e espago e como esta € dada a ver. O Colégio Santa Cruz foi um
projeto idealizado por padres da Congregac¢éo de Santa Cruz que migraram do Canada para o Brasil
em 1944 com a misséo de promover e expandir a a¢éo catdlica da Congregac¢éo na América do Sul.
Inaugurado em S&o Paulo em 1952 como Ginasio Santa Cruz nos moldes de semi-internato, o CSC
passou a categoria de colégio em 1957 e findou o regime de semi-internato em 1966. A partir de 1967,
0 CSC deixou de ser gerido apenas por padres proporcionando que os sacerdotes para exercem
atividades em outros projetos. Nesse contexto, dos padres que continuaram a servi¢co da institui¢éo,
dois se notabilizaram: Lionel Corbeil, o fundador, e Paul-Eugéne Charbonneau, o educador. Corbeil
conheceu Charbonneau pessoalmente em 1959, quando este chegou ao Brasil para lecionar
teologia/filosofia no Colégio Santa Cruz. Porém, antes de tal encontro, Corbeil conhecia o trabalho
realizado por Charbonneau no Canad& no ensino de filosofia e na orientacdo de Congregacéo viu em
Charbonneau um alto potencial para agregar ao colégio, projeto este que ele via uma necesséria
modernizacéo seguindo o exemplo da escola canadense em que estudara. O padre Corbeil, que veio
ao Brasil com a misséo de fundar a Congregac¢éo de Santa Cruz em Sao Paulo, com a mediagéo do
entdo arcebispo de S&o Paulo Carlos Carmelo de Vasconcelos Motta e seus superiores da
congregacdo, concretizou o projeto da construcéo do colégio. Deste ele foi diretor desde a fundacao
(1953), até 1992, ano de sua aposentadoria. Administrador do colégio, buscou desenvolver projetos
com vistas a amenizar os problemas dos mais necessitados, seguindo uma vida comunitaria assim
como orienta o carisma da congregac¢éo. Da mesma forma, era um dos seus objetivos transmitir a acéo
comunitaria para os alunos. O projeto Servi¢go de auxilio aos necessitados (SAN) € um dos pioneiros,
pois surgiu junto a fundagdo da escola e conta com a participacdo dos alunos, pais, professores e
funcionérios da escola que se unem para realizagbes a¢des comunitarias, a exemplo de emisséo de
documentos para pessoas de comunidades de baixa renda. Charbonneau integrou a escola assumindo
a funcéo de professor de filosofia. Em 1965, passou a ser vice-diretor, tendo exercido este cargo até
1987, ano de sua morte. Para a escola, o padre Charbonneau era aquele que mantinha uma relagéo
de amizade com o0s alunos ao mesmo tempo em que 0s ensinava. Era conhecedor dos problemas do
seu tempo que envolviam os adolescentes e o0s pais e carregou essa bagagem como guia para educar
0S que estavam a sua volta, bem como para organizar o projeto pedagdgico da instituicdo enquanto
professor e vice-diretor. O Colégio Santa Cruz foi o espacgo que virou palco para as suas palestras e
cursos, ocasionando em uma troca de experiéncias e reconhecimento entre a instituicdo e
Charbonneau. Inerente a escola, importa dizer que a imagem de Corbeil é representativa da fé crista
e o0 servico social desempenhado pelo Colégio Santa Cruz. O padre Charbonneau se constituiu como
uma figura importante para a instituicdo, pois trouxe suas experiéncias pedagoégicas configurando um
ensino que desenvolve a critica e a reflexdo dos alunos, modelo este que permanece atualmente na
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proposta da escola. Ademais, desempenhou um papel de orientador e conselheiro dos pais, uma
extensdo dos seus ensinamentos fora da escola. Juntos, ambos os padres tiveram a escola como uma
misséo educacional designada pela congregacao, missao esta que tomaram como um projeto para as
suas vidas e trabalharam com o mesmo objetivo: a educacéo da geragao porvir.

Palavras-Chave: Intelectuais catdlicos; Histéria da Educacdo Catdlica;
mediadores culturais.
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MULHERES BRASILEIRAS E O DIREITO A EDUCAQAO NO BRASIL
Polyana Raquel Pedroso (PUCPR)

O presente estudo tem como tema de investigacao os direitos a educagéo das mulheres, com énfase
nos direitos das mulheres brasileiras e, para isso, definiu-se como objetivo analisar os direitos da
mulher em documentos nacionais e internacionais. Assim, o problema que orienta a reflexao procura
elucidar a seguinte questéo: quais séo as contribuicdes dos Planos e Programas em direitos humanos
para as mulheres? Este é um estudo qualitativo, que trata de uma pesquisa documental, realizada
mediante analise em documentos nacionais e internacionais, tais como: os trés planos nacionais de
politicas para as mulheres (BRASIL, 2006; BRASIL, 2008; BRASIL, 2013), o plano nacional de
educacédo em direitos humanos (BRASIL, 2007), e as trés fases do programa mundial de educagédo em
direitos humanos (UNESCO, 2012a; UNESCO, 2012b; UNESCO, 2015). No trabalho realizou-se
também uma linha do tempo dos principais documentos nacionais e internacionais e as suas
contribuicbes para a construgdo dos direitos das mulheres. Foram encontrados 33 documentos,
datados entre o periodo de 1789 a 2015, entre eles: declara¢cdes, convenc¢des, conferéncias, planos,
estatutos, leis. Compreende-se que os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres possuem
grande preocupagédo com a educagao. Foram encontrados 99 resultados para a palavra “educagao”
nos trés planos. As contribuicdes feitas nesses documentos sdo muito significativas tanto para a area
da educagdo quanto para a de direitos humanos, pois englobam todos os setores da sociedade e
mediante a perspectiva da interseccionalidade. No plano de 2006 (BRASIL, 2006), encontrou-se a
preocupagdo com a inclusdo de questBes de género nos curriculos escolares e nas préaticas
educativas. Destaca-se a necessidade de uma educacéo inclusiva e ndo sexista, mas o documento se
refere apenas a educacgéo basica de mulheres jovens e adultas. No plano de 2008 (BRASIL, 2008), a
preocupac¢do com uma educacao inclusiva e ndo sexista passa a ser também com uma educacgédo nao
racista, ndo homofébica e ndo lesbofbbica. Ele visa promover ac¢des orientadas a redugcdo da
desigualdade de género e ao enfrentamento do preconceito. Seus objetivos principais séo a garantia
de uma educacdo igualitaria, a garantia do acesso a permanéncia, a equidade de género e a
valorizacdo das diversidades. Esse documento preocupa-se com as mulheres negras, trabalhadoras
rurais, quilombolas, indigenas, léshicas, deficientes e jovens em conflito com a lei. O Gltimo plano, do
ano de 2013 (BRASIL, 2013), foi o documento mais completo, pois enfoca a necessidade de uma
educacéo para a igualdade e para a cidadania, retomando as questdes do acesso e permanéncia. Ele
afirma que a educacdo é uma consolidacdo do exercicio de direitos, que ela constréi a autonomia
individual e coletiva, e colabora para o desenvolvimento econémico e social do mundo moderno. Esse
documento apresenta as discrepancias e as desigualdades entre as mulheres brancas e negras, e as
de areas urbanas e rurais. Também tem como objetivo a eliminacdo de conteldos sexistas e
discriminatérios, a promogéao da insergdo de temas voltados a igualdade de género e a valorizacéo das
diversidades nos curriculos, materiais didaticos e paradidaticos na educacgéo basica, e a elevagéo do
namero de matriculas da educacéao profissional e tecnolégica. Nele, destaca-se a preocupa¢édo com a
diversidade de mulheres: negras, indigenas, quilombolas, do campo, da floresta, com deficiéncia; de
todas as faixas etdrias: criangas, adolescentes, jovens, adultas, idosas; em todos os niveis de
educacdo: infantil, fundamental, médio e superior; de todas as identidades de género e de orientacbes
sexuais; abrange mulheres em cumprimento de medidas socioeducativas ou institucionalizadas e o
mercado de trabalho; e, por fim, preocupa-se com um olhar integral (bio-psico-social) para com as
mulheres. No Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) foram encontrados
16 resultados para a palavra “género”, 19 resultados para a palavra “mulher” e nenhum resultado para

166



I Copngrenso
humanidades; em Tpos a
A’S m';:';:éyveydaﬂffV ‘,,'.‘:

PUCPR

a palavra “sexo”. O documento nao traz nenhuma contribuicdo para o direito das mulheres e apenas
faz citacbes de convencdes e conferéncias. Esse documento do ano de 2007 revela uma superagéo
do conceito “sexo” para a utilizagdo do conceito “género”. Nesse documento, ha uma preocupagao
com a igualdade de género, com o respeito, a tolerancia, a promocéo e a valorizacao das diversidades
para a formacdo de cidaddos(ds) habeis na participacdo de uma sociedade livre e democratica. A
primeira fase (UNESCO, 2012a) faz menc¢édo a toleréncia e a igualdade entre 0s sexos, ao respeito e
a valorizacdo das diferencas e a promocao da igualdade de género. Na segunda fase (UNESCO,
2012b), pensa-se em politicas publicas que proibam a discriminacdo sexual e o assédio moral e em
estratégias para a inclusdo dos direitos humanos como tema transversal em todas as disciplinas do
ensino superior. Esse documento afirma que as mulheres fazem parte dos grupos que necessitam de
protecé@o especial, denominados vulneraveis. Na terceira fase (UNESCO, 2015), o maior enfoque é a
importancia do respeito e da valorizacdo da diversidade.

Palavras-Chave: Direitos a educacdo; Mulheres; Direitos da mulher; Mulher
brasileira.
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O Aconselhamento Pastoral na Prevencdo e Combate a Violéncia Infantil

Jeverson Nascimento (PUCPR)

O presente trabalho objetiva propor uma reflexdo sobre como os aconselhamentos pastorais podem
contribuir na prevencéo e combate a violéncia infantil. Atualmente, vive-se uma realidade cruel em
relacdo a infancia em nosso pais: tornaram-se comuns manchetes de jornais, revistas e programas de
televiséo que exibem episddios de violéncia com criangas, seja no ambito familiar, social ou até mesmo
nas escolas. Para o alcance do objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
Conceituar a violéncia infantil; Definir o aconselhamento pastoral; e Abordar os 6rgdos governamentais
gue combatem a violéncia infantil, enfatizando como o aconselhamento pastoral pode atuar nesse
combate. O presente estudo é considerado uma pesquisa qualitativa porque estabelece uma relacéo
entre o0 mundo real e o individuo. Em suma, a pesquisa ora apresentada tem abordagem bibliografica
e gualitativa, objetivando o levantamento do problema em estudo, abrangendo aspectos gerais e
amplos do contexto sobre 0 aconselhamento pastoral na prevenc¢do e combate a violéncia infantil. Em
sintese, conclui-se que é necesséario que se desenvolvam novas formas de ajuda a crianca vitima da
violéncia. Situacdes de crises, incertezas, desilusdes, dificuldades de relacionamentos familiares,
isolamento, angustias e vazios existenciais requerem um trabalho de aconselhamento pastoral, o qual
tem o dever, juntamente a escola, a familia e aos érgdos competentes, de prevenir e combater a
violéncia infantil. Neste tépico, serdo apresentadas a contextualizagdo do tema, a problematizacao, a
definicdo do problema, a justificativa, o objetivo geral e os objetivos da pesquisa ora apresentada.
Atualmente, vive-se uma realidade cruel em relagdo a infancia em nosso pais. Tornaram-se comuns
manchetes de jornais, revistas e programas de televisdo que exibem episddios de violéncia com
criancas, seja no ambito familiar, social ou até mesmo nas escolas. O tema proposto neste trabalho,
além de comovente, é bastante desafiador. Considerando que o ECA — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — preconiza a protecdo em rede e que as pastorais fazem parte dessa rede, ndo é
aceitavel deixar passar desapercebidas as situagdes que rompem com os direitos das criancas. O nao
enfrentamento tanto tedrico quanto pratico da violéncia infantil contribui com a naturalizacdo da
violéncia, a qual por vezes, acontece por motivos fateis (AZEVEDO, 2000). A violéncia é um tema
complexo ndo apenas por tratar de um conflito que influi diretamente na formacéo e desenvolvimento
de um ser — futuro de uma sociedade — mas por abordar a intervencao da esfera publica. Se a vida da
crianga e sua estrutura ndo estiverem fundadas e estruturadas de acordo com preceitos de direitos, a
sociedade que ela ird representar também néo estard (BEHRMAN, 2005). A violéncia doméstica € uma
das varias modalidades de expressao de violéncia que a humanidade pratica contra criangcas e
adolescentes, sendo que as raizes desse fenbmeno também estdo associadas ao contexto histérico,
social, cultural e politico em que se insere. Longo foi o periodo em que na legislagdo ndo houve
preceitos de proteger a crianga como um ser mais fragil. Atualmente a lei propde inUmeras medidas
de protecdo a fim de assegurar-lhe direitos e garantir o seu devido desenvolvimento. Em seu contexto
a lei prevé e pune a violéncia contra a crianca indicando as medidas que deverao ser adotadas para
reestruturacdo da mesma utilizada bem como as que deverdo ser aplicadas aos seus praticantes (
AZEVEDO,2000). Durante XVIII, opinido publica escandalizavam com o abandono de bebés que eram
deixadas a noite pelas ruas sujas muitas vezes devoradas por cdes ou por outros animais ou vitimados
pela fome, & exposicdo de criangas cresce alarmantemente para amenizar foi criado as rodas dos
expostos, nas Santas Casas de Misericordia, para que fossem deixadas as criangas consideradas
frutos do pecado, também garantia o anonimato dos genitores (HEYWOOD,2004). Na primeira metade
do século XIX, o abandono, fatalismo, as condicbes econdmicas da populacdo e a desagregacao
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familiar, criando uma concepcdo de o estado implantaria uma politica de protecdo, valores e
assisténcia a crianca (HEYWOOD,2004). Tomar conhecimento da dimenséo e consequéncias que a
violéncia tem no desenvolvimento e na vida da crianca faz parte ndo apenas de reconhecer a crianca
como um ser de direitos importante para o devido andamento do meio social, mas analisar a forma e
aplicabilidade da lei no nosso cotidiano e ver até onde vai a sua efetividade

Palavras-Chave: Aconselhamento Pastoral. Combate. Violéncia Infantil.
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O ARQUIVO PESSOAL DA PROFESSORA PORCIA GUIMARAES ALVES (1917-
2005): UM SUPORTE PARA A ESCRITA DE SI

Alexandra Ferreira Martins Ribeiro (PUCPR)

A professora Porcia Guimardes Alves, doravante denominada Pércia, nasceu na cidade de Curitiba,
no ano de 1917, e como individuo moderno compés seu arquivo pessoal. Os aproximadamente 20.000
documentos de tipologias variadas, que compdem seu arquivo pessoal, estdo distribuidos em 18
caixas-arquivo, separados por temas que oferecem para interpretagdo uma possivel l6gica de
arquivamento. Pércia, apos investir tempo na manutencao e dotar de significados seu arquivo, confiou
a protecdo de suas memdrias a uma instituicdo privada de guarda, preservacdo e pesquisa de
documentos. Parte da historia dessa instituicdo pode indicar que nao foi aleatdria a escolha de Pércia
guanto ao local que abrigaria seu arquivo pessoal. Fundado em 1900, o Instituto Historico e Geografico
do Parana (IHGPR) originou-se da organizacdo de um quadro de sdcios que se destacavam na cena
publica local e, segundo Neundorf (2009), a instituicdo objetivava tornar os fatos memoraveis e
eternizar os filhos ilustres na memdria da populacdo. Por essa perspectiva, a possibilidade de manter-
se ha memoaria paranaense pode ter interferido na decisdo da docente. Sobre a intencao de Pércia ao
deixar seu arquivo pessoal sob a tutela do Instituto Histérico e Geografico do Parana (IHGPR), Ribeiro
(2018) acredita que era desejo da professora ter seus documentos pesquisados. O arquivo pessoal de
Pdrcia foi doado pouco antes de 2005 e o estudo da biografia da professora com o uso desses
documentos iniciou-se no ano de 2016. Pollak (1989) salienta que memérias podem ser silenciadas no
tempo, mas que ao encontrar um canal de escuta, podem ser afloradas. Por esse prisma, as memarias
de Porcia, refletidas em seus documentos, encontraram a possibilidade de escuta aproximadamente
uma década depois. Os documentos dispostos no arquivo pessoal de Pdrcia serviram como fonte para
a dissertacdo de mestrado de Ribeiro (2018), que dentro do grande numero de materiais e das
inmeras possibilidades de enfoques que ofereciam, priorizou aqueles que refletiam a formagéo e
alguns aspectos da atuacdo docente de Pércia. Dentre as possibilidades de pesquisa que esse acervo
oferece, uma delas seria 0 estudo acerca da composi¢do do arquivo pessoal de Pdrcia como uma
escrita de si. Na acepgdo de Gomes (2004), “[...] um arquivo pessoal pode ser tratado, ele mesmo,
como uma modalidade de ‘produgéo do eu” (GOMES, 2004, p. 14) e um exemplar desse tipo de estudo
refere-se a pesquisa de Fraiz (1998) quanto a dimenséo autobiografica dos arquivos pessoais de
Gustavo Capanema. Assim, o estudo acerca da composicdo material e do ordenamento do arquivo,
que refletem a escrita de si de Pdrcia, materializada em seu arquivo pessoal, objeto de estudo desse
artigo, torna-se uma pesquisa inédita com essas fontes. Portanto, esse artigo procurou responder:
Qual a escrita de si, dada a ler, que o ordenamento e o contelido do arquivo pessoal da professora
Pércia Guimardes Alves (1917-2005) proporcionam? O estudo objetivou analisar a escrita de si
expressa no arquivo pessoal de Pércia Guimardes Alves (1917-2005) e delimitou os objetivos
especificos em: descrever alguns aspectos e o contetido do arquivo da professora; procurar possiveis
I6gicas oriundas da docente para o ordenamento do material guardado em seu arquivo; e sistematizar
seu arquivo pessoal, a fim de buscar a escrita de si nele contido. A pesquisa documental contou com
0 arcabouco teérico-metodoldgico acerca da escrita de si elaborado por Gomes (2004); e com os
estudos sobre memoria de Artiéres (1998). Justifica-se esse tipo de estudo tanto do ponto de vista das
contribuicBes por ele produzidas para a Histéria da Educacado, quanto para a Histéria do Parana e do
Brasil. De acordo com Gomes (2004), para a Histéria da Educacdo, os estudos que privilegiam os
arquivos pessoais possibilitam a compreensdo de processos de ensino e de aprendizagem de leitura
e escrita e desvelam préticas pedagoégicas e vivéncias escolares ndo registradas em outras fontes,
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assim como contribuem para as pesquisas das questbes de género, uma vez que boa parte do
professorado é composto por mulheres. No que tange a Histéria do Brasil, Gomes (2004) enfatiza que
poucas pesquisas foram desenvolvidas no intuito de refletir sistematicamente sobre a producao de si
por meio dos arquivos pessoais. A fragmentacao do individuo Pdércia foi materializada nos documentos
que produziu, advindos tanto dos miltiplos papéis que ocupou, quanto da sociedade moderna em que
viveu. Esses documentos tornaram-se fontes de memaria, com as quais se produziu uma escrita de
si. Nessa producao de si, por meio dos arquivos, Pércia apresentou certo dominio do tempo a medida
gue manipulava, reorganizava e ressignificava as memdrias dispostas nos arquivos, acdes essas que
expressavam sua verdade. Uma verdade compreendida como sincera, & medida que propagava a
sensibilidade de Porcia frente aos acontecimentos de sua vida. Na constru¢éo dessa escrita de si por
meio dos arquivos, ao mesmo tempo em que Pdrcia constituia uma imagem de si, atribuindo-lhe valor
para si e para os outros, refletindo e revivendo acontecimentos passados, também constituia sua
identidade, que ndo permaneceu estavel ou constante. Pode-se perceber que a professora imbuiu a
construgdo do arquivo a partir de uma determinada légica. Ele expressa ordem numeérica, descritivo de
contelidos, separa documentos publicos e privados, certificacdes e instituicbes. Além disso, é
perceptivel o tempo e a dedicacdo da docente na producdo, na guarda e na manutencao do arquivo.
Da organizacdo oriunda da constituicdo do arquivo pessoal, compreendida por uma escrita de si,
categorizaram-se provaveis eu: eu introspectivo — subdivido em um eu herdado e um eu autobiogréfico;
€ um eu publico — subdivido em um eu em formacdo constante, um eu docente, psicéloga e
empreendedora, e um eu reconhecido. Com a jungao de todos esses “eus” expressos em sua escrita,
percebe-se a necessidade de Porcia de perpetuar-se como um eu que teve seu valor no contexto em
gue viveu e, portanto, digna de ser lembrada.

Palavras-Chave: Historia da Educacgao. PArcia Guimaraes Alves (1917-2005).
Arquivos pessoais. Escrita de si.

Nao tem as referéncias

171



I Congrenso
Aj humanidades em Tempoy ;::
de pOsver dade L1

O CONCEITO DE “IMAGEM DE SOM” NOS DIAS DE HOJE: COMO O
APARELHO PSIQUICO LIDA COM A AUSENCIA DO OBJETO EM “SOBRE A
CONCEPGAO DAS AFASIAS: UM ESTUDO CRITICO”?

Leticia Campos da Silva (PUCPR)

A partir do texto “Sobre a concepgéo das afasias: um estudo critico”, Freud (1891/2013) articulou a
nocao de percepcdo e o conceito de representacdo através da relacdo de dois complexos, sdo eles:
representacédo de palavra e associacéo de objeto. Além de destacar o porqué as representacdes sao
impedidas, por uma desordem funcional, de entrar na cadeia associativa de pensamentos, o autor
também ressalta um aparelho de linguagem o qual evoca decididamente uma auséncia através da
presenca de uma representacdo psiquica. Com base nessas duas ideias apresentadas pelo autor, 0
problema de pesquisa deste trabalho intitulado de “O conceito de ‘imagem de som’ nos dias de hoje:
como o aparelho psiquico lida com a auséncia do objeto em ‘sobre a concepgao das afasias: um estudo
critico’?” se encontra na seguinte questdo: do que se trata o conceito de “imagem de som” [klangbild]
de 1891 e como ele se mostra atual na distingdo de estimulo externo, ou seja, o que efetivamente foi
apresentado enquanto estimulo no mundo externo, e representacao, isto é, o que foi possivel de
representacdo psiquica. Nestes termos, questionamo-nos do que se trata o “verdadeiro” ou o “falso”
no ambito da representacdo psiquica de um som em 1891 e como esta questdo pode ser atual no
processamento de informacdes nos dias de hoje? Para tal, teremos como metodologia uma
investigacao tedrica do texto “Sobre a concepgéo das afasias: um estudo critico” e, posteriormente, do
texto “Projeto para uma psicologia cientifica” (1895/1996) bem como de comentadores sobre o conceito
de representacéo (vorstellung) apresentado em 1891 e 1895. Objetivamos, neste trabalho, investigar
a relacado proposta por Freud em 1891 entre o conceito de “imagem de som” e a realidade externa. Por
fim, alcancaremos como resultado o fato de Freud (1891/2013) destacar que a representacdo de um
objeto esta restrita aos atributos do mesmo e ndo a ele como um todo. Essa conclusao passou a limitar
o papel de uma representacao no aparelho de linguagem de 1891 autorizando o psiquismo a preencher
as lacunas mneménicas com novas representacdes a partir de reorganiza¢des psiquicas. Assim,
destacaremos o termo de representacao (vorstellung) como uma inscricdo de um estimulo externo,
dito de outra forma, este termo designa as representacdes que, em um sentido psiquico, “estdo no
lugar de algo” (HANNS, 1996, p. 390) mas, ndo sdo uma memorizagédo do objeto em si. A partir disso,
a “imagem de som” pode estar presente em trés fungbes psiquicas que viriam a ser apresentadas no
texto “Projeto para uma psicologia cientifica” (1895/1996), sdo elas: fungdo comunicativa, funcao
atributiva e funcéo representativa. Em resumo, sobre a funcdo comunicativa, demonstraremos como,
no processo de comunicagao, a “imagem de som” esta presente na importancia sonora da linguagem,
‘por isso, a area da linguagem seria, para Freud, uma &rea exclusivamente associativa”.
(CAROPRESO, 2010, p. 37) A respeito da funcdo atributiva, demonstraremos como a expressao de
um som pode estar identificada a um outro do mundo externo, transformando um choro de uma crian¢a
pequena em uma mensagem enderecada. Por fim, sobre a fungéo representativa, destacaremos um
som capaz de representar atributos de um objeto do mundo.

Palavras-Chave: Representacédo; Imagem de som; linguagem e Realidade.
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O ENSINO EAD EM TEMPOS DE COVID-19 NOS RELATOS DOS
PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA

Carolina de Andrade Cardoso (PUCPR)
Raquel Panke (PUCPR)

Essa pesquisa foi realizada no inicio do periodo de distanciamento social, entre os meses de marco a
maio de 2020, por conta da pandemia mundial da covid-19. Perante as incertezas sobre quanto tempo
o isolamento social devera permanecer, a Secretaria Estadual de Educacgédo e Esporte do Estado do
Parana disponibilizou uma alternativa para que os (as) estudantes continuem o ano letivo, por meio de
aulas em EaD no aplicativo “Aula Parana”, também disponivel no canal da emissora RIC, afiliada da
Rede Record no Estado. O objetivo do trabalho foi refletir sobre as dificuldades, os erros e acertos ao
se propor o ensino de educacéo a distancia, desde o Ensino Fundamental ao Ensino Médio para a
Escola Publica, na perspectiva de professores (as) a partir do constante desafio para motivar seus/suas
estudantes para utilizarem a plataforma. Para tanto, na primeira etapa foi realizada uma pesquisa
bibliografica com autores como Mészéaros, Boneti, Santos e Ferreti, em seguida foi aplicada uma
pesquisa documental por meio de um levantamento de dados nos sites da Secretaria de Educacéo e
Esporte do Estado do Parané e do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Parana (APP
Sindicato), sobre o contexto de construcdo da proposta de aulas em plataforma digital e o
posicionamento de ambos os 6rgdos. No segundo momento, foi realizada uma pesquisa de campo
com professores (as) da Rede Estadual da cidade de Curitiba e RMC utilizando-se do aplicativo Google
Forms para as entrevistas, as quais foram encaminhadas via redes sociais, a fim de confrontar a
efetividade das aulas a distdncia com a realidade escolar. Considerando os relatos, foram
apresentadas narrativas de experiéncias na modalidade EaD de ensino para a apreensao do objetivo
pretendido na pesquisa. Em um contexto ndo pandémico, o debate tedrico sobre a implementagéo da
modalidade de ensino a distancia no Brasil, esta dividido entre os que séo a favor e 0os que s&o contra.
Os apoiadores defendem que a educacé@o podera chegar a lugares longinquos, onde ndo existe um
espaco fisico como a escola e que os (as) estudantes podem estudar em casa, no horéario que lhe for
conveniente, ampliando as oportunidades de acesso a educacdo formal. Os contrarios a
implementacdo estdo os que questionam a qualidade do ensino ofertado, bem como se todos (as)
terdo acesso aos meios tecnoldgicos necessarios para 0 acompanhamento das aulas, além da possivel
demisséo de vérios professores e a terceirizagdo dos servigos por empresas que ndo tenham em seu
guadro de profissionais, os da educacdo. Com a pandemia e a adocao das aulas na modalidade a
distancia, essa discussao voltou a tona com mais intensidade gerando argumentos sobre qual o
procedimento deve ser adotado nesse momento e as consequéncias desta op¢do de ensino. Tal
guestionamento advém do uso da tecnologia pois tornou-se essencial para fins educacionais durante
a pandemia, estudantes e professores precisaram se adaptaram para exercer suas atividades a
distancia. Entretanto, neste cenario, deve-se ressaltar as desigualdades sociais que assolam o pais e
impede que muitos ndo tenham acesso aos meios tecnoldgicos para ingressar nas aulas online. Neste
aspecto, retoma-se a premissa de que a educacgédo é um direito humano garantido na Constituicao de
1988, no viés de se igualizar que todos tenham acesso a esse direito, que é fundamental e base na
organizacdo de uma sociedade democratica. Para isso, € imprescindivel que a educacao seja critica e
de qualidade, para que os cidadaos e cidadas possam entender e transformar a sociedade em que
vivem em seus aspectos, politicos, sociais, econémicos e culturais. Portanto, ndo basta ofertar diversas
modalidades de ensino, seja presencial, seja a distancia, mas sim é fundamental que haja parametros
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de qualidade. O momento da pandemia € incerto e conflitante pois, do mesmo jeito que a OMS
(Organizagdo Mundial de Saude) defende o periodo de isolamento social, muitos questionam se é
realmente eficaz e necessario. Portanto, os resultados apresentados na pesquisa pretendem contribuir
para a compreensdo da realidade escolar no momento pandémico trazendo a tona a percepcao dos
professores, suas inquietacdes e a necessidade da rapida adaptagéo imposta de forma circunstancial,
assim como incertezas oriundas sobre a aprendizagem dos estudantes cujas consequéncias sao
imprevisiveis.

Palavras-Chave: Educacéo, EaD, Isolamento Social.
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O ESTAGIO NAO OBRIGATORIO E A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Joana Paulin Romanowski (PUCPR)

A pesquisa aborda a formagédo de professores para a educagédo basica em comunidades de pratica,
com o objetivo de examinar as contribuicdes desta comunidade realizada em estagio ndo obrigatdrio
para o aprendizado da docéncia. De modo geral, os estagios ndo obrigatérios se limitam a ser um
espaco e tempo de prestacdo de servico por estudantes, ainda que sua regulamentacdo expresse a
intencdo de possibilidade de formacao dos estudantes para a futura atuacao profissional. Foi realizada
com um grupo de licenciandos em uma escola que trabalha com estagiarios. Os aportes teéricos
tomam por referéncia a Teoria Social da Aprendizagem de Wenger (1998). Para a orientagdo para a
compreensdo dos conhecimentos que envolvem a docéncia foram consideradas as proposi¢cdes de
Schulman (1986): Conhecimento do Conteudo Pedagdgico (“Pedagogical Content Knowledge” — PCK).
Esses conhecimentos se reportam: (i) conhecimento pedagégico geral, com referéncia aos principios
de organizacdo e gestdo do ensino; (i) conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; (ii)
conhecimento dos contextos educacionais, quanto a relacdo entre grupos sociais, a gestdo e
financiamento dos sistemas e instituicdes escolares, os conhecimento dos fins educativos, os efeitos
e valores na perspectiva historica e filoséfica; (iii) conhecimento do conteldo das disciplinas e
atividades escolares; (iv) conhecimento do curriculo, envolvendo compreensdo dos materiais e
programas que servem como “ferramentas de mediacdo” para professores; (v) conhecimento do
conteudo pedagdgico, que relaciona conteudo e didatica, “0 que” e “como” ensinar , como
conhecimento especifico de professores. A metodologia da pesquisa, de abordagem qualitativa com
base em Ludke e André (2013), pode ser caracterizada como pesquisa a¢ao (FLICK, 2008) por ter sido
realizada com a participacdo dos estudantes estagiarios, as pesquisadoras, e foi desenvolvida durante
um ano letivo. Para a coleta de dados foram feitos registro das reunides, relatos e entrevistas com o0s
participantes, consistindo num rico material para as andlises que se fundamentam em Bardin
(2010). Em cada reunido os estudantes colocaram em discussdo as situacdes problemas que se
originavam em sua atuagdo no estagio envolvendo apoio pedagdgicos aos alunos/as. A andlise das
questdes propostas se constituiu “estudos de casos” examinados pelo coletivo dos estagiarios nas
reunides da comunidade de pratica. Para situa¢des que envolviam necessidade de aprofundamento a
coordenacd@o do grupo sugeria referenciais a serem consultados e os estagiarios também faziam
indicacdes. Na reunido seguinte a discussdo de cada situacdo problema era retomada para que em
conjunto sugestdes de intervencdo em classe pudessem ser propostas. Entre as situacdes mais
indicadas pelos estagiarios as relativas a aprendizagem dos alunos foram as mais indicadas:
aprendizagem de leitura, aprendizagem de resolu¢éo de problemas, ndo entendimento dos alunos de
textos, situagbes de dificuldade de relacionamento gerando conflitos em classe, enfim todas as
situacdes problemas colocadas para discusséo nas reunifes estavam relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem. Assim foi possivel inferir que as discussfes envolveram o aprendizado da
docéncia pelos estagiarios. Os resultados indicam que a comunidade de pratica favorece o
aprendizado da docéncia quanto a organizagdo do ensino e da aprendizagem, identificacdo de
dificuldades de aprendizagem, investigagdo de procedimentos de atuagcdo no processo de ensino e
contribui na constituicao da identidade docente. O modo da constituicdo da comunidade, envolvendo
a participacdo de todos os estagiarios como membros de uma comunidade, permite inferir que se
estabeleceu um relacionamento envolvendo a pratica docente tratada por um corpo de estagiarios que
deixaram sua condicdo de aprendizes para assumirem uma condi¢do de atuacéo docente, ainda que
suas responsabilidades na escola ndo envolvessem a regéncia de uma classe. As aprendizagens
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estao relacionadas ao curso de licenciatura e se referem a atividades da pratica pedagdgica escolar,
no entanto o estagio nao integra sistematicamente o processo de formagédo nestes cursos. De modo
geral, poucos professores do curso sao envolvidos com o desenvolvimento desse estagio. Ressalta-
se que o estdgio ndo obrigatério pode se constituir um tempo e espaco para a formacao dos
professores e pode ser potencializado se houver um acompanhamento dos estagiarios buscando se
constituir uma pratica de reflexdo superando a perspectiva de prestacéo de servico.

Palavras-Chave: Aprendizagem da docéncia; Estadgio ndo obrigatorio;
Formacéo de professores da educacao basica; Comunidades de pratica.
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O ESTUDO DA BIOLOGIA VEGETAL A PARTIR DOS SABERES TRADICIONAIS:
UMA ESTRATEGIA PARA ENSINAR CIENCIAS

Livia Fernandes dos Santos (IFAC)

Ensinar Ciéncias significa permitir que os alunos sejam introduzidos a formas diferentes de pensar e
falar sobre o mundo natural. Oportunizar os estudantes o conhecer e o falar sobre as ciéncias,
envolvendo a realidade e o contexto social, contribuem para um aprendizado mais significativo. No que
se refere ao ensino de Biologia, os PCN's relatam que os conhecimentos da disciplina vém sendo
discutidos para oferecer um ensino voltado & contextualizagdo dos conhecimentos cientificos ao
contexto social do aluno, descaracterizando um ensino pautado pela memorizagdo de denominacéo,
de conceitos de regras. Partindo desse pressuposto, € importante que o professor receba uma
formacdo pedagdgica com orientacbes necessérias para desempenhar seu papel e alcangar seus
objetivos, enfrentando esses novos desafios, ou seja, [...] essa capacitacdo devera possibilitar ao
professor reconhecer que a mudanca de sua acdo depende de uma acdo continua, por meio de
simpésios, encontros, cursos de aperfeicoamento que possibilitem a construcdo coletiva de novas
alternativas e permitam também, que o professor se aproprie da cultura cientifica [...] (BRASIL, 2006
p. 18). O Ministério de Educacdo elaborou juntamente como profissionais de todas areas do
conhecimento um documento completo e contemporaneo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
gue surgiu para atender os estudantes do século XXI permitindo reestruturar os curriculos e garantir
uma educacdo com qualidade e para todos quebrando barreiras e desigualdades sociais (BRASIL,
2017). A intensdo é organizar os curriculos na perspectiva de construir o conhecimento por
competéncia e habilidades, para que os estudantes saibam usar os conteddos na sua vida diaria e
aplicar o conhecimento fora do ambiente escolar. [...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim
como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar os curriculos
e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora [...] (BRASIL, 2017
p.19). Freire (2013) prop8e uma educacao para o reconhecimento do outro, para o dialogo entre os
diferentes grupos sociais e culturais, entre o professor e o aluno, entre os conhecimentos cientifico e
tradicional. Neste contexto, ensinar a biologia vegetal, em escolas presentes em areas de preservacao
ambiental, como as Reservas Extrativistas atendem as novas propostas de doutrinacéo do século XXI.
O estudo realizado por meio da pesquisa qualitativa de cunho etnografico[:] permitiu a elaboracéo de
um plano de ensino que foi executado e desenvolvido na Escola Rural Unido, na turma da EJA, de
maneira dialogada, a fim de que os alunos pudessem expressar suas opinides e pontos de vista. Os
contelidos abordados no plano de ensino contemplaram o componente curricular de Biologia,
abordando a morfologia da folha, classificacdo da folha e o processo da fotossintese, além ensinar
técnicas para realizar uma coleta vegetal; a ideia foi 0 ser e 0 saber fazer de um bi6logo. A aula
realizada propds momentos de aprendizagem que permitiram ensinar conteudos de Biologia Vegetal,
envolvendo a participacdo dos estudantes sob a perspectiva problematizadora, trabalhando de forma
contextualizada com os saberes tradicionais sobre os vegetais. As analises contidas no trabalho
evidenciaram que o interesse dos alunos em aprender sobre conteddos que envolvem sua participacdo
€ visivel, além de enfatizar a importancia em aprender mais sobre a floresta, pois estdo cientes de que
nela existem muitos conhecimentos cientificos a serem aprendidos. Assim, por meio de um plano de
ensino elaborado com metodologias e instrumentos pedagdgicos que facilitam a aprendizagem dos
alunos a partir dos conhecimentos prévios da sua vivéncia, aproximando-os do conhecimento cientifico
e reconhecendo, ao mesmo tempo, a importancia dos vegetais mais usados no dia a dia, permite
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ensinar ciéncias envolvendo o contexto social dos estudantes que vivem comunidades em contato com
a natureza. A metodologia dindmica, criativa e participativa, proporcionou momentos de aprendizagem
com resultados satisfatérios, no que diz respeito ao processo de aprendizagem. “Ao agregar os
saberes tradicionais ao saber-fazer escolar, obtém-se um melhor desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem e consequentemente a valorizagéo desses saberes” (NOBREGA, 2016, p. 97).

[1] consta conhecer e descrever os eventos que ocorrem no cotidiano da vida de um grupo

Palavras-Chave: Ensino de ciéncias; Conhecimentos tradicionais; Biologia
vegetal
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O GESTOR ESCOLAR NA PREVENCAO AO BULLYING E A PROMOCAO DA
CULTURA DA PAZ

Ana Paula Kramer (PUCPR)
Milena de Azevedo Calixto (PUCPR)

O ambiente escolar permite a ocorréncia das mais variadas relacdes, dentre elas a
construcdo de amizades, o desenvolvimento integral do cidaddo. No entanto,
ultimamente, a violéncia tem sido protagonista nas escolas, permitindo que o
ambiente escolar seja palco de desisténcias, sofrimentos, exclusdo, violacdo dos
direitos das criancas e dos adolescentes, levando a ocorréncia de episodios
catastroficos como o vivenciado em Suzano na grande Sao Paulo em 2019, provando
gue a violéncia na escola ultrapassa muros e causa traumas a longo prazo, como
entende Charlote (2002, p. 433) “Ha ai uma outra fonte de angustia social: a escola
ndo se apresenta mais como um lugar protegido, até mesmo sagrado, mas como um
espaco aberto as agressdes vindas de fora da escola”. Em 2018, foi incluida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394, aprovada em 1996, a
prevencao e combate ao bullying e a busca pela promog¢éo da cultura da paz nas
instituicbes de ensino (BRASIL, 1996). Este é o principal foco desta pesquisa, as
formas para satisfazer estas necessidades e como implementar as acfes de
prevencao a violéncia e promover da cultura da paz nas escolas. Para a concretizagao
dessa pesquisa foram utilizados materiais cientificos disponiveis em documentos
bibliograficos e sitios eletrbnicos, baseando-se em uma pesquisa com abordagem
gualitativa que segundo Silverman (2009, p.51) € um método que analisa as
informacdes encontradas no campo da pesquisa e desta forma identifica as
especificidades do fato. Para isso foram utilizados os autores com trabalhos mais
relevantes e pertinentes na area como: Charlote (2002), Dupret (2002), Libaneo
(2001) e outros. Nos ultimos dezesseis anos ocorreram cinco casos de atentados em
escolas no Brasil, motivados pelo édio causado pelo bullying sofrido dentro da
instituicdo de ensino. Pesquisas do UNICEF (2019) constataram que pelo menos 36%
dos jovens brasileiros sofrem cyberbullying, o Ministério da Educacéo possui alguns
projetos vinculados com as principais universidades publicas, que objetivam
conscientizar e implantar agcbes ao combate ao bullying. Com as situagbes de
violéncia presente nas escolas, o papel do gestor é fundamental no processo de
mediacdo de conflitos na escola, € preciso ter personalidade e saber liderar, se
adaptar as circunstancias e compartilhar seus propdésitos com a comunidade para que
atuem em conjunto, ha necessidade de identificar e tipificar as formas de violéncia
gue ocorrem no seu ambiente, buscar o apoio e a ajuda da comunidade escolar, pois
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a violéncia € um problema de saude publica de nivel mundial. A gestdo escolar vai
muito além da administracédo da escola, funcionarios e estrutura, ela se preocupa com
a proposta pedagdgica, seu desenvolvimento dentro da escola e com a transformacao
social (GRACINDO, 2009, p. 136) o que torna ainda mais relevante e necessaria a
busca pela resolucdo dos conflitos, e a cultura da paz traz de volta os valores
humanos em desuso. De acordo com Dupret (2002) “Tais valores, que se traduzem
em éticos, morais e estéticos, nos encaminham para o despertar de expressdes de
amor e manifestacdes de respeito, que tém estado adormecidas, nos ultimos tempos”,
assim, incentivando que o gestor busque realizar adequacdes curriculares para
abordar a tematica em sala de aula, atuar pela busca da justica, do respeito, didlogo,
solidariedade, fraternidade, buscar a justica social e contra todas as formas de
desigualdade. E necessario ainda, incentivar e capacitar professores, instruindo
alunos e comunidade, trabalhar por um curriculo mediador de conflitos, bem como
estimular o protagonismo do estudante. Constatou-se que o gestor escolar, dentre
suas atribuicdes, precisa trabalhar de maneira positiva a sua lideranga, conquistar a
comunidade escolar e adquirir resultados satisfatorios na edificacdo da cultura de paz
dentro do ambiente escolar. As legislacbes vigentes, destinadas as instituicbes de
ensino, incentivam e determinam que o gestor atue a favor dos principios da cultura
de paz, bem como garanta os direitos a educacao, salde e seguranca das crian¢as
e adolescentes. E necessario refletir que a violéncia n&o ocorre apenas dentro das
escolas, pois durante a pesquisa verificou-se que a violéncia € intrinseca ao homem,
de modo que € preciso trabalhar com os principios da cultura da paz dentro e fora das
escolas, sabendo que os problemas escolares ndo sao apenas de responsabilidade
dos gestores e corpo docente, eles envolvem as legislacbes e a sua supervisao,
assim como 0s servicos de seguranca sdo essenciais para evitar a violéncia praticada
por pessoas que convivem diariamente ou ndo, no ambiente escolar.

Palavras-Chave: bullying; cultura da paz; gestéo escolar; violéncia.
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O IDEAL DE FORMAGAO PARA O LAR VEICULADO PELO MANUAL “NOGOES
DE ECONOMIA DOMESTICA” UTILIZADO NO INSTITUTO DE EDUCAGAO DO
PARANA ENTRE OS ANOS DE 1960 E 1970

Henllyger Estevam David Costa (PUCPR)

Ao longo do século XX, as mulheres que tinham acesso as escolas normais aprendiam contetdos
voltados para as prendas domésticas, musica e outros conhecimentos que contribuissem com o
aprimoramento da cultura das jovens, oportunizando de certo modo que estas oferecessem uma
educacédo de qualidade aos filhos e até mesmo aos alunos caso optassem por escolher atuar também
na vida publica. A pesquisa pode-se embasar tendo como fontes de analises as fichas de empréstimos
localizadas no acervo da Biblioteca de Educacao Erasmo Pilotto do Instituto de Educacéo do Parand,
pudemos investigar, no presente artigo, 0 manual intitulado “Nogdes de Economia Doméstica”, de
Isabel de Almeida Serrano, publicado em 1961, o qual foi consultado pelas alunas do Instituto de
Educacéo do Parana entre 1960 e 1970. A partir da analise do livro pudemos identificar como o manual
preparava as mulheres para o exercicio da vida privada, para além da profissional, a fim de
compreendermos como esta instrugdo proporcionava as alunas um desempenho exitoso de seu papel
de educadoras tanto na escola, quanto no lar. Neste sentido, Almeida (2007), Valenca (2005),
Thompson (1981) e Pinsky (2014) auxiliaram na compreenséo de como a educac¢éo feminina se dava
no periodo, observando o enfoque dado pelo manual neste ensino. Utilizamos a analise documental
como metodologia na perspectiva da Histéria Cultural a partir de Burke (2005), Chartier (1988) e Le
Goff (1990). “A visdo de que o documento para o historiador ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que se
estabeleceram nessa produgéao”. (LE GOFF, 1996, p.545). Neste sentido levando em conta que o
documento € algo produzido pela sociedade. Burke (2005) sinaliza que este modo de pensar a Histéria
foi iniciado na Alemanha a partir de 1780 e com isso trouxe a valorizagao “de uma cultura social e de
uma arte de viver” (BURKE, 2005, p.29) Uma conclusdo concebivel, por meio da pesquisa foi o
discurso veiculado no manual de que, o casamento continuava sendo o ideal de felicidade que as
mog¢as buscavam na época. Deste modo, consolidando o papel feminino e as atividades
desempenhadas em seus lares como valores e obrigacfes que deveriam ser cumpridos para
conquistarem um casamento solido e harmonioso.

Palavras-Chave: Educacao Feminina; Economia Doméstica; Formacao para o
lar. Impresso pedagdgico.
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O INGRESSO DE ESTUDANTES DOS MEIOS POPULARES NOS CURSOS DE
MAIOR PRESTIGIO SOCIAL

Sandra Aparecida Batista (UEL)

Este trabalho versa sobre o acesso nos cursos de Ensino Superior de alunos de um colégio do Campo,
localizado no Norte do Parana considerando a predominancia de alunos dos meios populares em
cursos de licenciatura e de menor prestigio social enquanto os de maior prestigio social estdo
concentrados nos grandes centros urbanos e os estudantes de classes sociais privilegiadas constituem
a sua grande maioria. As politicas publicas de democratiza¢do do Ensino Superior contribuem com o
acesso de estudantes dos meios populares neste nivel de ensino? Os alunos de classes populares
ingressam nos cursos de maior prestigio social ou estes permanecem sendo privilégio das classes
dominantes? Compreender a importancia do fortalecimento das politicas publicas de democratizacao
do Ensino Superior para que os jovens dos meios populares tenham também acesso aos cursos de
Ensino Superior de maior prestigio social.- Demonstrar que o0 acesso aos capitais sociais, econdmicos
e culturais tém influéncias no acesso aos cursos de Ensino Superior; - Apontar as fragilidades das
politicas publicas na democratizacdo dos cursos de maior prestigio social, visto que estes apesar dos
avangos permanecem restritos as classes privilegiadas. - Identificar os cursos de Ensino Superior que
estdo inseridos os estudantes de um Colégio do Campo localizado no Norte do estado do Parana.
Quanto a metodologia adotamos 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: estudo do arcabouco
tedrico, definicdo do recorte espaco temporal, pesquisa de campo por meio da interrogacdo. Para Gil
(2008) a interrogacéo envolve a solicitagdo de informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca
do problema estudado para, em seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusdes
correspondentes aos dados coletados. Para Martins e Ramos (2013, p. 10), “a pesquisa quantitativa
atua em niveis de realidade onde existe a necessidade de extrair e evidenciar indicadores e tendéncias
a partir de grande quantidade de dados”. Os dados s&o filtrados, organizados e tabulados a fim de
serem analisadas e discutidas a partir de um referencial teérico. Charlot (2000) considera como
populares aquelas familias que ocupam uma posi¢cdo dominada na sociedade, vivem em situacdes de
pobreza ou precariedade. Assim, a Educacdo do Campo constitui um projeto de desenvolvimento do
campo, é espaco de vida, de resisténcia e de identidade (ARROYO, CALDART; MOLINA, 2004). Para
Pereira, May e Gutierrez (2014), o modelo concentrador de renda refletiu no processo de surgimento
do ensino superior brasileiro. Assim, a entrada na faculdade torna-se muito mais dificil ou até
inacessivel para a massa assalariada e para os desempregados, fato que colabora para a elitizagao
dos espacos universitarios (PEREIRA; MAY; GUTIERREZ, 2014, p. 125). Pensando nhas
desigualdades sociais entre os diferentes grupos sociais as medidas de expansdo do acesso as
universidades pretendem intervir sobre a seletividade dos exames de selecdo que, se antes eram
entendidos com fins unicamente meritocraticos, hoje vém sendo reinterpretados a partir da analise do
contexto socioecondmico. Neste sentido, Nascimento afirma que: A chance de se assegurar 0 acesso
a uma instituicdo publica de educacgédo superior, em uma sociedade marcada por forte desigualdade
na distribuicdo de bens econémicos, sociais e culturais, é provavel principalmente as parcelas mais
privilegiadas da populacéo. Neste sentido, faz-se necessario que politicas e a¢des com a finalidade de
democratizar 0 acesso a educacao superior publica sejam realizadas (NASCIMENTO, 2016, p. 26).
Vargas (2010) nos chama atencéo para a necessidade do fortalecimento das politicas publicas de
democratizacdo do Ensino Superior visto que os cursos de maior prestigio social reanem graduandos
de classes privilegiadas e aqueles que estao inseridos nos cursos de licenciaturas e de menor prestigio
social sdo oriundos de classes médias e populares, o que evidencia as facetas de seu pertencimento
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social, pela condicdo socioeconémica do alunado. As persistentes e inflexiveis marcas da
desigualdade no Ensino Superior demonstram a necessdaria ampliagdo das politicas publicas de
democratizacdo dos cursos de maior prestigio social. Entre os vinte e dois (22) alunos pesquisados
verifica-se que a maioria faz curso de licenciatura, sendo um total de (09) estudantes, o que
corresponde a 41% do total dos estudantes deste Colégio do Campo. Entre os demais cursos temos
Sistemas de Informagédo (03); Administracdo de Empresas (02); Ciéncias Contabeis (02) e Ciéncias
Econdmicas (01). Ja nos cursos de Direito, Agronomia, Engenharia Quimica, Engenharia Eletrénica e
Engenharia Mecéanica tém cinco (05) alunos matriculados, sendo um em cada curso. Estes dados
demonstram os avangos das politicas publicas de democratizacdo dos cursos de Ensino Superior de
licenciatura e de menor prestigio social, enquanto os cursos historicamente frequentados pela elite,
apesar dos avangos nestas politicas, permanecem sendo privilégio das classes dominantes. Assim, as
condi¢cdes concretas de existéncia dos alunos dos meios populares embasam o fenbmeno de
autosselecdo de instituicdo e do curso de nivel superior, fazendo com que estas escolhas tenham
pouca relacdo com as preferéncias pessoais, e muitissimo com as condi¢des pessoais e sociais que
condicionam este processo.

Palavras-Chave: Meios Populares; Politicas Puablicas; Ensino Superior
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O PROCESSO HISTORICO DO DIREITO A EDUCAGCAO E AO TRABALHO PARA
A JUVENTUDE NO BRASIL

Polyana Raquel Pedroso (PUCPR)
Maria Lourdes Gisi (PUCPR)

Historicamente, a fase do ciclo vital de desenvolvimento humano “juventude” nem sempre existiu, foi
sendo construida socialmente ao longo dos anos. A concep¢éo que temos atualmente é um construto
de muitos discursos sociais, de lutas, avancos e retrocessos, de contextos politicos, econdmicos,
sociais e culturais. No Brasil, questionar-se sobre politicas publicas para o setor da juventude é um
fato muito recente, somente a partir de 2013, com a instituicdo do Estatuto da Juventude. A juventude
€ caracterizada por ser o periodo de transicdo entre a fase da infancia e a fase adulta. Ha muitas
divergéncias sobre qual é a faixa etaria correspondente a esse periodo. No Brasil, o Estatuto da
Juventude determina a juventude como sendo um periodo entre os 18 aos 29 anos de idade (BRASIL,
2013). Todavia, sabemos que a experiéncia de ser jovem pode variar enormemente em todo o mundo,
e que, muitas vezes, juventude é uma categoria fluida e mutavel. Como tal, o contexto é sempre um
guia importante para a UNESCO na definicdo de juventude em ocasifes especificas, sendo que essa
definicdo é flexivel e pode variar entre paises e regides (UNESCO, 2019). As transformacdes
bioldgicas, psicologicas, sociais e culturais também interferem no processo de ser jovem (UNESCO,
2004). Segundo Bourdieu (1983, p. 142) “a juventude é construida socialmente”. De acordo com Souza
e Paiva (2012, p. 353) “ndo existe uma concepgdo social Unica que caracterize e delimite o grupo
geracional no qual os jovens estéo inseridos [...] por isso se fala em juventudes, pois [este conceito] se
apresenta a partir de multiplas referéncias”. Tal condigao se explica considerando as influéncias do
contexto em que se encontram os jovens, assim segundo os autores a juventude é uma “[...] complexa
condicéo social e é influenciada por diferentes culturas e possui uma condi¢do dindmica e mutavel ao
longo do tempo” (SOUZA; PAIVA, 2012, p. 354). A concepgédo de “juventudes” perpassa a
consideracdo de aspectos cruciais, como a cultura, a raca, a nacionalidade, a etnia, ao género, a classe
social, a regido de moradia, a religido ou crenca, a orientacdo sexual, a identidade de género, a
geracdo, a condicdo de necessidades especiais (IBASE; POLIS, 2005). Diante disso, a questéo de
pesquisa que guiou este estudo foi a seguinte: Como se deu o processo histérico do desenvolvimento
do direito a educacao superior e trabalho para os jovens no Brasil? Teve como objetivo geral: analisar
0 que a legislacdo brasileira apresenta como direitos juvenis. Tendo como especificos: identificar os
direitos juvenis relacionados ao &mbito do trabalho; identificar os direitos juvenis relacionados a
educacéo superior. A metodologia adotada foi uma analise documental qualitativa, tendo como fontes
de dados a Constituicao federativa de 1988, Lei n°® 8.069/1990, Lein® 11.129/2005, Lein® 12.513/2011,
Emenda Constitucional n° 65, Lei n® 12.852/2013, Lei n° 11.180/2005. Constatou-se que o principal
documento sobre a juventude é o Estatuto da Juventude (Lei n® 12.852/2013) que explicita amplamente
os direitos da juventude, colocando na sesséo Il a formulacao de politicas de educacéo e trabalho para
essa faixa etaria. No ambito da educacéo superior no capitulo I, no art. 8 afirma-se que, “o jovem tem
direito a educacao superior, em instituicbes publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia
do saber ou especializacdo do conhecimento, observadas as regras de acesso de cada instituicao”.
Enfatiza-se que o poder publico deve promover programas de expansdo da oferta de educacéo
superior nas instituicdes publicas, de financiamento estudantil e de bolsas de estudos nas instituicdes
privadas, em especial para jovens com deficiéncia, negros, indigenas e estudantes oriundos da escola
publica (BRASIL, 2013). No ambito do trabalho, na sec¢éo Il que diz sobre o direito a profissionalizacgao,
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ao trabalho e a renda, afirma no art. 14, que o “jovem tem direito a profissionalizagéo, ao trabalho e a
renda, exercido em condicdes de liberdade, equidade e seguranca, adequadamente remunerado e
com protegéo social’ (BRASIL, 2013).

Palavras-Chave: Juventudes; Educacao Superior; Trabalho; Direito juvenil.
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OFELIA BOISSON CARDOSO: IDEARIO VEICULADO PELA INTELECTUAL NA
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS NA DECADA DE 1940

Henllyger Estevam David Costa (PUCPR)

Este artigo buscou apresentar um ensaio sobre o pensamento presente nos artigos escrito por Ofélia
Boisson Cardoso na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos no periodo de 1944/1949, observando
de que forma as ideias imbuidas no movimento da escola nova estavam presentes em sua trajetoria
intelectual e nos artigos veiculados pelo impresso. Esta investigacéo se torna relevante no campo da
Historia da Educagédo a medida em que “os estudos centrados nos usos pedagoégicos do impresso
podem trazer uma inteligibilidade nova sobre a histéria da escola e dos saberes e praticas que a
constroem” (Carvalho e Vidal, 2000, p. 07). Foram consultados o banco de teses e disserta¢des da
CAPES, o IBICT, revistas da area de histdria da educacéo e outras plataformas em busca de trabalhos
gue dialogassem com o objetivo deste projeto. Porém, ndo foram encontrados nenhum trabalho que
tratam do pensamento de Ofélia Boisson Cardoso e o pensamento da Escola Nova. A metodologia
desta pesquisa se consolidou na perspectiva da Histdria Cultural, a partir da analise documental,
utilizando como fontes artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos. A metodologia desta
pesquisa se consolidou na perspectiva da Histéria Cultural, a partir da analise documental, utilizando
como fontes artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Nas décadas de 1950/1960 o
Brasil passava por mudangas significativas do ponto de vista, politico, econdmico e social etc. Deste
modo construindo um “solo fértil para a retomada e a expansdo do ideario da Escola Nova, e
particularmente do pragmatismo deweyano” (MENDONCA et al, 2006 p,98) Neste caso Ofélia Boisson
Cardoso também validava esta retomada do ideério escolanovista, observando em sua trajetoria
intelectual a contribuicdo e suporte na aplicacdo dos testes ABC, discusséo de tematicas importantes
para a consolidagdo do pensamento de uma educagéo renovada. A participacdo de Boisson neste
manifesto sugere que apesar de ser uma intelectual catdlica que defendia os principios cristdos com
muito afinco em suas obras, também dispunha de uma simpatia com os ideais defendidos pela escola
nova e pelo manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova assinado em 1932. Esta relacdo entre o
conservadorismo catélico e as ideias inerentes ao pensamento escolanovista também pode ser
observada em suas produ¢c@es em que a autora sinaliza a importancia do acesso a uma educacéo de
gualidade entre outros principios de democracia e garantia de direitos que o manifesto visava colocar
em discussdo. Neste sentido os artigos produzidos pela autora veiculados na Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos visavam discutir os problemas educacionais em voga na época e sobretudo
demarcar no campo educacional a importancia da psicologia e como seus estudos auxiliava na
resolucdo de problemas educacionais. Por meio, deste ensaio pude compreender a conjuntura em que
a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos foi criada atentando para a finalidade que ela tinha no
espaco educativo. Carvalho (1994) faz um apontamento interessante que ilustra como o embate
doutrinario no campo pedagoégico era estrategicamente fundamental na luta pelo controle do aparelho
escolar, em que se antagonizaram os dois grupos referidos. “Nesse embate, a questao principal era
ganhar a adesdo do professor a “boa pedagogia”’, normatizando sua conduta e orientando
doutrinariamente suas praticas escolares.” (CARVALHO, 1994, p.42-43) Por meio deste trabalho pude
compreender como Ofélia Boisson Cardoso obteve uma circulagdo expressiva na revista
principalmente no que se referia a secéo “ldeias e debates” o que nos permite analisar como suas
ideias foram postas em circulagdo valorizando o0s seus conhecimentos psicoldgicos e as ideias
escolanovista e catélicas imbuidos em suas produgdes.
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OS CAMINHOS DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO CAMPO ACADEMICO
DA POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL E EM PORTUGAL

Fernanda Post de Carvalho Luiz (UFPR)

Pensar sobre a relacéo familia e escola parece matéria simples e ordinaria na sociedade atual. No
entanto, h& convic¢gbes concebidas pela cultura historicamente construida de que estudantes de
classes populares pouco tém éxito na escola pela habitual auséncia da familia em sua vida escolar.
Em contraponto, ha os estudantes cujos sucessos escolares séo atribuidos as familias mais alinhadas
a cultura escolar, que tém a consciéncia da incontestavel relevancia dos processos escolares para a
sua formacgdo. Contudo, se olhada mais de perto, a relagdo familia e escola revela mindcias,
contradi¢c6es, armadilhas e especificidades bem mais complexas do que diriam as simples convicgoes.
Repleta de clivagens sociais, a relagéo entre a familia e a escola emana debates em diferentes campos
do conhecimento. Mas, para além das discussées de qual campo melhor interpreta os elementos que
compdem essa relacdo ou quais séo seus efeitos na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,
torna-se necessario pensar como o Estado lida com a educa¢éo e como a trata por meio de suas leis
(ou a auséncia delas) e demais atividades que lhe sédo imputadas (Miranda, 2014). Neste caso
especificamente, como o Estado age a respeito da relagcdo compulséria entre as escolas e as familias,
gue acaba por ser uma relagédo entre culturas e, enquanto tal, uma relagdo de poder (Silva, 2003).
Assim, o presente estudo tem o objetivo de explicitar os caminhos que o tema da relacdo familia e
escola manifesta no campo académico da politica educacional partindo do questionamento de que se
ha lugar para o tema no campo mencionado, qual é esse lugar de discussdo. Para ajudar a
compreender o emaranhado da relacdo familia e escola, pode-se tomar emprestada a lente da
sociologia pois por ela, é possivel atentar-se também aos elementos mais exteriores que tecem o ser
social: as estruturas sociais assentadas sobre a Idgica econémica, de classe social, de exploragéo, de
relacdes de poder e, por consequéncia, das desigualdades e suas mdltiplas naturezas. Bourdieu
(1998), Bourdieu e Passeron (2014), Lahire (1995), Silva (2001, 2003, 2010), Sa (2016), Lima (2001),
Lima e Sa (2001), Lima (2002) e Barroso (2006), sdo exemplos de autores do campo da Sociologia
gue podem ser tomados como referéncias acerca das expressdes sociais que interferem na formacao
dos sujeitos. De diferentes formas, seus escritos sublinham de modo primoroso o carater formador da
familia, sem desconsiderar que a familia também é produto do interior da mesma sociedade, sendo
ela um organismo reprodutor de tudo que comp®&e o contexto histérico, cultural, material e, que precisa
estar minimamente alinhada a l6gica escolar para garantir a educacdo dos mais hovos no mundo.
Quando se propfe inserir a trama da relacdo entre a familia e a escola no campo da politica
educacional, é inevitavel trazer a tona aquilo que constitucionaliza e regula a educagédo como direito
de todos e dever do Estado, da familia e da sociedade: o arcabouco legal. Considerando a nogédo de
campo de Pierre Bourdieu (2011), foram levantadas teses e disserta¢cdes produzidas nas duas
primeiras décadas do século XXI na circunscrigdo das linhas de pesquisa em Politicas Educacionais e
linhas correlatas nas universidades brasileiras e portuguesas. Por meio de revisdo bibliografica nos
bancos de teses e dissertac8es do Brasil e de Portugal, foi possivel construir um corpus documental a
fim de vislumbrar um panorama do tema familia e escola no campo académico da politica educacional.
A partir da sele¢do de trinta e trés producdes académicas em dezesseis universidades portuguesas e
guarenta e cinco em vinte e trés universidades brasileiras (totalizando setenta e oito pesquisas) o
levantamento resultou primeiro, na observacao de que o campo da politica educacional é delineado de
formas distintas nos dois paises, apesar de se fundamentarem dos mesmos aportes teéricos dos
campos fronteiricos (sociologia, administracdo escolar, ciéncia politica) e, posteriormente, pode-se
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fazer uma inferéncia em relagdo ao tema familia-escola inserido no campo da politica educacional,
que, por sua producao diminuta em comparacao as demais producdes de outros temas recorrentes do
campo, ainda carece de atencdo no sentido de substanciar a forca que este tema merece sob essa
perspectiva. Dessa forma, espera-se que este levantamento possa contribuir para futuras analises do
objeto familia e escola no campo académico da politica educacional.

Palavras-Chave: Politica educacional; campo académico; familia e escola.
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OS DESAFIOS DA ESCOLA PUBLICA EM TEMPOS DE PANDEMIA
Claudio Oliveira Grandini (PUCPR)
Carolina Vilas Boas Alves Pedroso (PUCPR)
Valdir Borges (PUCPR)
Sirley Terezinha Filipak (PUCPR)

A escola publica tem sido tema recorrente nos meios de comunicagdo social no Brasil nos ultimos
meses, principalmente, por conta da pandemia do COVID-19. Sendo um dos assuntos mais tocados o
fato da maioria dos alunos das escolas publicas no Brasil, ndo terem acesso a internet, computadores,
tablets e celulares, acentuou-se profundamente a exclusdo digital em nosso pais. Posto isto este
estudo tem como tema os desafios da escola publica em tempos de pandemia, com o problema de
analisar quais desafios a escola publica vem enfrentando durante a pandemia do COVID-19. Trata-se
de um trabalho que tem como metodologia a abordagem qualitativa, esta que segundo Bogdan & Biklen
(2003), envolve cinco caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo: ambiente natural,
dados descritivos, preocupagdo com o processo, preocupacao com o significado e processo de analise
indutivo, sempre preservando a qualidade da pesquisa. Foi utilizado a pesquisa bibliografica que para
Bocato (2006, p. 266) “busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de referenciais teéricos
publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢cdes cientificas”, ou seja, livros, artigos, revistas,
teses e entre outras publicag8es. A contribuicao tedrica que sustenta a pesquisa esta composta pelos
seguintes autores: Harari (2020), Santos (2020), Palu, Schutz e Mayer (2020) e entre outros. O objetivo
geral da pesquisa foi identificar os desafios da escola publica em tempos de pandemia e seus objetivos
especificos sdo: analisar a escola publica na perspectiva de mudanga analdgica para era digital; buscar
meios para conectar os professores com a era digital;, analisar a economia neoliberal e os desafios
sociais dos estudantes, ocasionados pela pandemia. Um olhar histérico critico se faz necessério e
essencial nesse periodo, onde se acentua alguns problemas sérios e urgentes nas politicas publicas
para a educacdao publica no Brasil. A discrepancia educacional no ensino basico brasileiro € no minimo
uma vergonha com precedentes histéricos, mas, escancarados pela pandemia de COVID-19.
Enquanto as redes particulares de ensino conseguem por meio de varios recursos técnicos, de rede e
mao de obra especializada e publico educacional com mais recursos econdémicos e sociais, temos a
escola publica, em que muitos professores e comunidades escolares se perguntaram e se perguntam,
o que fazer agora? Como milhdes de estudantes poderdo estudar sem o espaco fisico das escolas?
Como milhares de professores véo continuar desempenhando seus trabalhos como docentes? Essas
perguntas norteiam o dificil itinerario que as escolas publicas precisam trilhar nesse tempo de
pandemia. Também vivemos tempos dificeis nas politicas educacionais no Brasil, pois com uma equipe
econdmica neoliberal que ndo propdem uma politica publica eficiente para o social no Brasil, vemos o
dinheiro destinado a educacgéo sendo leiloado para deputados e senadores na famosa e perversa
emenda parlamentar. Enquanto isso, temos milh6es de alunos de escolas publicas nesse imenso
Brasil, com pouco ou nenhum acesso a educacdo nesse tempo de pandemia. Alunos que ndo tém o
minimo necessario para sobreviver. “Se as escolas fecham, acaba a merenda escolar que garantia a
sobrevivéncia das criangas” (SANTOS, 2020, p. 14). Boa parte das familias de escolas publicas nédo
tem o que comer em casa, como podem ter internet, computador, material digital? Muitas situacdes
chegam ao ponto de fazer escolhas cruciais: pagar internet ou colocar comida dentro de casa? A
pandemia jogou na nossa cara o descaso politico, governamental e também de certa forma da
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sociedade em relagdo a escola piblica. Vemos com tristeza a apreensédo a situacéo de milhdes de
estudantes sem acesso digno a escolarizagdo e que tera sérios prejuizos na formagdo de novos
cidaddos na sociedade brasileira. A pandemia cerceou o acesso de muitos desses estudantes a escola,
mas, 0 descaso histérico com a educacéo basica no Brasil por varias geracdes de governos anteriores
e infelizmente o atual, nos coloca na eminéncia de um agravamento ainda mais sério e sem
precedentes na educacao publica brasileira.

Palavras-Chave: escola publica, professor, aluno, pandemia.
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OS PROCESSOS DE FORMACAO E A TRAJETORIA PROFISSIONAL DE
LEOPOLDO SCHERNER

Eliane Kuster (PUCPR)
Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira (PUCPR)

Diante de investigacbes sobre processos de formacdo de professores na perspectiva das
(auto)biografias, surgiu interesse em pesquisar a respeito de Leopoldo Scherner, personalidade séo-
joseense que atuou como professor e gestor em instituicées de ensino e durante quase cinquenta anos
dedicou-se a PUCPR, e, em paralelo, foi escritor e poeta, integrando diversos centros culturais,
produzindo varias obras poéticas, trabalhos na area de traducéo e diversos artigos em suplementos
de arte e cultura. Scherner nasceu em 22 de julho de 1919 e faleceu em 27 de janeiro de 2011, aos 91
anos. Ele teve o Parana como cenario de maior destaque na sua trajetéria, em periodos determinantes
a organizagdo estadual, frente ao progresso do pais durante o século XX. A fim de reconstituir a
biografia de Scherner e preservar a Historia da Educacdo paranaense, justificou-se este estudo, visto
que a histéria de um educador é “um manancial rico de ser explorado” (ABRAHAO, 2004, p. 13).
Perante o exposto, indaga-se: Como se deram a formacado e a trajetéria profissional de Leopoldo
Scherner (1919-2005)? O recorte temporal que norteou a pesquisa foi assim proposto por assinalar o
periodo de formacdo inicial e continuada de Leopoldo Scherner, bem como de sua trajetoria
profissional, enquanto professor, gestor, escritor e poeta. O objetivo geral deste estudo foi: analisar
como se deram a formacao e a trajetoria profissional de Leopoldo Scherner (1919-2005) e os objetivos
especificos foram: identificar os processos de formacdo de Leopoldo Scherner; caracterizar sua
atuacao enquanto docente e gestor, em instituicdes paranaenses; investigar sua atuacdo como escritor
e poeta, bem como sua obra. No intuito de atingir os objetivos, esta narrativa biografica fundamentou-
se na perspectiva da Histéria Cultural, com carater bibliografico, documental e de campo, com apoio
nos procedimentos da histéria oral. Diante das consideracdes metodoldgicas, adotou-se a abordagem
gualitativa para o desenvolvimento da pesquisa. Com aporte teérico fundamentado pela Histéria
Cultural, foram estudados alguns dos autores que mais se destacam na area, entre eles Certeau
(2011), Chartier (2002), Le Goff (2003) e Vifiao Frago (1995). O embasamento a respeito de biografias
sustentou-se nas consideragdes de Abrahdo (2004), Loriga (2011), N6voa e Finger (2014) e Passegi
e Souza (2014). A fim de discorrer sobre o contexto histérico-politico-econdmico-social e educacional,
nos ambitos nacional e local, contribuiram os estudos de Cunha (2015), Wachowicz (2010) e
Westphalen (1953). A respeito das instituicbes de ensino superior do Parana, foram pesquisados
Hoerner Janior (1998) e Juliatto (2017). Os dados coletados durante a pesquisa foram analisados
segundo as orientacdes de Bardin (1977). O estudo evidenciou que os processos de formacéo, em
centros de referéncia em ensino, proporcionaram bases sélidas a trajetéria profissional de Scherner,
que se tornou professor e gestor de conduta ilibada, em diferentes instituicdes e niveis de ensino.
Scherner foi um professor muito estudioso, criativo e comprometido com seu oficio, metodico no modo
de ministrar suas aulas, era focado em autores da Literatura Portuguesa. Por vezes, sério e enérgico
e, por outras, generoso e carinhoso. Lecionava com propriedade, exigente e rigido quando necessério,
nunca deixou de ser uma pessoa muito correta. Sempre procurava alternativas para despertar o
interesse em suas aulas e, como resultado disso, conquistou a admiracdo e o amor dos
estudantes.Enquanto gestor, Scherner foi um profissional ético e responsavel, o fato de ocupar cargos
de chefia néo alterou seu modo de ser. Seu estilo de gestédo era baseado no respeito as normas das
instituicdes de ensino, aos seus colegas de trabalho, e, principalmente, aos estudantes. Como escritor
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e poeta, Scherner, em 1982, recebeu a Comenda da Ordem do Infante Dom Henrique, em
reconhecimento aos trabalhos desenvolvidos em relacéo a cultura portuguesa e, em 1997, recebeu o
titulo de Cidaddo Benemérito do Parand; considerado como um grande agitador cultural, o ato de
escrever se fazia presente espontaneamente em sua vida. Ainda que em paralelo com a vida
académica, a poesia teve lugar de destaque em sua histéria. Scherner era apaixonado pelas Letras,
considerado um poeta em tempo integral. Suas obras foram indiretas, trazendo mensagens nas
entrelinhas, tiveram influéncia do modernismo e matriz lusitana portuguesa classica. Em suma, a
formacao e a trajetéria profissional de Scherner foram alicergadas em um estilo de vida simples e em
meio a familia. Ele aproveitou as possibilidades que as circunstancias lhe trouxeram, com
responsabilidade e afinco, tendo consciéncia do estudo, do trabalho e das missdes que lhe foram
confiadas.

Palavras-Chave: Historia da Educacdao; Historia Cultural; Biografia; Historia
Oral.
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PANDEMIA E OS IMPACTOS NA EDUCAQAO SUPERIOR PARA A JUVENTUDE
Polyana Raquel Pedroso (PUCPR)

A doenga causada pelo novo coronavirus, denominada Covid-19, constitui-se uma emergéncia de
saude publica mundialmente, que esta causando uma crise global em diversos setores da sociedade.
As crises atingem as pessoas mais vulneraveis com mais forca e um desses grupos é o de jovens
(OIT, 2020a). A pandemia esta causando muitos impactos em todos os aspectos da vida humana de
uma maneira sem precedentes, entretanto as diferentes faixas etarias experimentam esses impactos
de formas diversas. Diante desse contexto, esse trabalho teve como questdo norteadora a seguinte
indagacdo: Quais sdo os impactos da pandemia para a juventude no que se refere a educacéo
superior? Assim, esse estudo teve como objetivo geral analisar os impactos da pandemia da Covid-19
no que se refere a educacgéo superior para a juventude em ambito nacional e internacional. Realizou-
se uma analise documental qualitativa do tipo exploratéria a partir dos sites oficiais da Organizacgédo
Internacional do Trabalho (OIT), da Organizagéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e da Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A
busca nos sites das trés organizacdes foi realizada no més de junho de 2020. Atualmente, 87% da
populacdo mundial de estudantes estd sendo impactada pelo fechamento de instituicdes escolares
devido a pandemia (UNESCO, 2020a). Segundo a OIT (2020b) a pandemia esta causando um triplo
choque na populagéo juvenil de todo o0 mundo, pois ndo s6 destrdi o seu emprego, mas também a sua
educacdo e sua profissionalizagéo, colocando grandes obstaculos no caminho de quem procura
ingressar no mercado de trabalho e/ou na educacédo superior. Cerca de metade dos(as) jovens
estudantes relatam um provavel atraso na concluséo de seus cursos de graduagédo atuais, enquanto
10% esperam nédo poder conclui-los (OIT, 2020a). Observou-se que os(as) jovens que se formam em
tempos de crise terdo mais dificuldade em encontrar emprego e renda decentes, 0 que provavelmente
atrasara seu caminho para a independéncia financeira (OECD, 2020). As interrup¢cfes no acesso a
educacéo superior verificadas por meio dos fechamentos das universidades, afetou jovens em todo o
mundo e mudou significativamente a forma como os(as) jovens vivem e aprendem durante a pandemia.
A OCDE (2020) mostra que a cada semana de fechamento das universidades implica uma perda no
desenvolvimento do capital humano, com implicagBes econémicas e sociais significativas a longo
prazo. Apesar da continuidade de algumas universidades com a adog¢éo de trabalhos remotos, visando
garantir a continuidade educacional durante o isolamento social, verificou-se acentuada desigualdade
nesse fato, visto que nem todos os estudantes tém acesso a internet. Ainda assim, a qualidade do
ambiente de aprendizagem domiciliar € muito importante. Esse fenbmeno pode contribuir para a
ampliacéo das desigualdades ja existentes entre os(as) jovens, uma vez que estudantes de familias
menos favorecidas socialmente s&o menos propensos a ter acesso a recursos de aprendizagem digital
e apoio parental para a aprendizagem domiciliar do que os estudantes mais favorecidos (OECD, 2020).
Devido a isso, a equidade tornou-se uma preocupac¢ao suprema, pois os fechamentos das instituicdes
prejudicam de forma desproporcional os(as) estudantes vulneraveis e de classes menos favorecidas
(UNESCO, 2020a). Diante desse contexto, encontrou-se que os impactos na juventude vao além do
campo socioecondmico, e nas trés fontes investigadas foi possivel observar os reflexos de impactos
emocionais na saude da juventude, devido a inseguranca do isolamento, da incerteza de seus futuros
como profissionais, da preocupacédo com a sua formacao superior e insercéo profissional a medida que
exames nacionais séo adiados, como no caso do Brasil o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Segundo a Unesco (2020c) com a exigéncia do confinamento, o fechamento de universidades, o
distanciamento social, a restricdo de movimentos, a interrupcdo de rotinas, a reducdo das interacbes
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sociais e a privagdo dos métodos tradicionais de aprendizagem, houve um aumento das taxas de
pressdo, de estresse e de ansiedade nos(as) jovens, bem como também de suas familias e
comunidades. A OIT (2020a) corroborou afirmando que mais da metade dos(as) jovens se tornaram
vulneraveis a ansiedade e/ou a depressao e/ou ao estresse desde o inicio da pandemia, e que isso
pode afetar diretamente os seus rendimentos académicos e processos de aprendizagem. As fontes
analisadas apresentaram grande preocupacdo com 0s impactos e com as consequéncias da pandemia
para a juventude e em todas elas foram encontrados documentos significativos sobre a atual realidade
juvenil. A crise da educacéo superior imp&e hoje aos governos em ambito global muitos desafios, tanto
para 0 acesso quanto para a permanéncia na educac¢ao superior. Demonstrou-se que os impactos
possuem diferentes dimensdes e sao relativos entre as particularidades dos paises e regides de cada
um deles. A longo prazo, a combinada crise educacional e do mercado de trabalho ameaga ndo apenas
prejudicar a qualidade e a quantidade de empregos, mas, também, exacerbar as desigualdades
existentes entre paises e dentro deles. Faz-se imprescindivel, portanto, repensar as politicas sociais
existentes no Brasil, incluindo a educacéo superior para a juventude e abordando questfes de longa
data relacionadas a desigualdade estrutural, & pobreza e a excluséo social (UNESCO, 2020b).

Palavras-Chave: Juventude; Educac&o Superior; Covid-19; Impactos da
pandemia.
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Paul-Eugene Charbonneau: pensador e ator do politico

Barbara da Silva Santos (PUCPR)

Passados alguns anos desde a sua chegada ao Brasil, Paul-Eugéne Charbonneau, padre canadense,
professor da Escola Santa Cruz (SP) desde 1959 e colaborador da Escola de Pais do Brasil (1963),
conseguiu obter visibilidade com a publicacdo de livros e suas acdes em prol de uma causa: a
orientacdo das familias para a educacao dos filhos. Com isso, por circular em diferentes espacos e por
conta da sua notoriedade, construiu, além de um capital cultural, um sélido capital social, que, conforme
Bourdieu é [...] um conjunto de recursos atuais potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-
reconhecimento ou, em ou termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que néo
somente sao dotados de propriedades comuns (passivel de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também s&o unidos por ligagdes permanentes e Uteis. (BOURDIEU,
2007b, p. 67, grifos do autor). Considerando a trajetéria de Charbonneau, alguns grupos os grupos
permitiram a este intelectual “ligagcdes permanentes e uteis”: a Escola de Pais do Brasil, o Colégio
Santa Cruz e a Congregacéo de Santa Cruz. Diante do exposto e ancorado na metodologia da Histéria
cultural, o objetivo desse trabalho é apresentar como Charbonneau expandiu suas reflex6es para
instituicbes que estavam além do dmbito educacional cristdo. Para tanto, vale ressaltar a relevancia
de uma rede de relagBes, no sentido de esta rede, de maneira consciente ou inconsciente, ser
estratégia de investimento social “[...] para a instituicdo ou a reproducdo de relagbes sociais
diretamente utilizdveis, a curto ou longo prazo”. Relagbes “[...] a0 mesmo tempo, necessarias e
eletivas, que implicam obrigag®es duraveis subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento,
de respeito, de amizade etc.) ou institucionalmente garantidas (direitos).” (BOURDIEU, 2007a, p. 68).
A partir da presenca de Charbonneau em instituicbes marcadas por uma elite intelectual e cultural, e o
contato que estabeleceu com agentes desses grupos, foi possivel um movimento de reconhecimento
entre os agentes. “A troca transforma as coisas trocadas em signos de reconhecimento e, mediante o
reconhecimento mituo e o reconhecimento da inclusdo no grupo que ela implica, produz o grupo e
determina ao mesmo tempo os seus limites [...]” (BOURDIEU, 2007a, p. 68). Nesse sentido, seu
reconhecimento como intelectual, com um repertério intelectual mais alargado, pode ser visto mais
especificamente nos espacos que conquistou em dois grupos: a Associacdo de Dirigentes Cristdos de
Empresa (ADCE) e a Folha de S&o Paulo. Fundada em S&o Paulo em 1961, surgiu em um momento
de valorizagdo do meio empresarial e de tentativas da Igreja Catélica se aproximar de diferentes
entidades sociais. A ADCE foi pensada por alguns empresarios catdlicos e, com a indicacéo e convite
do Padre Corbeil, Charbonneau se tornou o assessor doutrinario da associacdo. Conforme o artigo 5°,
capitulo Il, do Estatuto da ADCE-SP de 2013, o assessor doutrinario tem a incumbéncia de orientar a
associacdo nos moldes da Doutrina Social Cristd e coordenar todos eventos com vistas a formacgéo
doutrinaria dos associados da ADCE-SP. Tendo em vista 0 seu pouco tempo em terras brasileiras,
Charbonneau encontrou, na ADCE, a oportunidade para estar presente nas discussdes politicas da
época com 0 apoio daqueles que eram centrais no desenvolvimento politico e econdmico do pais e
que buscavam na Doutrina Social da Igreja um meio para cumprir uma “missao social” diante das
tensBes existentes no periodo do surgimento da associacao. Ao passo que Charbonneau tratava de
assuntos vistos como polémicos, ele foi ganhando notoriedade, sendo requisitado para palestrar sobre
essas tematicas. As discussoes realizadas no ambito da ADCE, Charbonneau estendeu para livros e
os artigos na Folha de S&o Paulo, todas marcadas pela sua posi¢céo institucional no dmbito da
Congregacéao e do Colégio. Depois da entrada de Charbonneau na Escola de Pais, as contribui¢cdes
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também envolveram o que tinha em sua bagagem desde seus tempos no Canada, até as atuacdes no
Brasil. Sua insercdo na midia caracteriza um movimento de trocas evidenciado em suas contribuicbes
na Folha de S&o Paulo. Seus textos neste periddico ultrapassaram os contelddos abordados em seus
livros e sdo uma extensédo dos seus trabalhos na Congregacao, na Escola de Pais, no Colégio Santa
Cruz e na ADCE. Em todos os artigos ele reflete sobre temas ligados a educacao, a religido e a politica.
E expressiva a quantidade de artigos publicados neste jornal. As probleméticas apresentadas nos
artigos de Charbonneau publicados na Folha de Sao Paulo sdo bem mais complexas, ndo sendo
possivel discuti-las com profundidade nos limites desse texto. Diante do exposto, podemos dizer que
a estratégia de usar a imprensa para fazer circular um conjunto de ideias concernentes a questdes de
cunho social e politico visava alcangar parte de um publico diferente dos leitores dos seus livros e
ouvintes de suas palestras. Charbonneau conseguiu manter o seu lugar de fala no periddico e,
consequentemente, em uma cena publica, se legitimando, cada vez mais, como um padre intelectual,
a partir dos posicionamentos tomados e deslocamentos realizados, sempre que necessario, tanto nos
campos em que circulou quanto nas distintas tematicas que mobilizou. Apesar de distintos, os campos
em que Charbonneau atuou estdo imbricados e as suas atuacdes sdo efeito dessa dindmica. Na
medida em que ele agia dentro de um campo, suas a¢des promoveram reacdes, onde foram possiveis
deslocamentos para além do que ele era designado a fazer. Disposto a encarar as regras de cada
campo em que esteve inserido, Charbonneau utilizou do seu capital social e cultural e passou a ser
reconhecido tanto pelos seus pares, quanto pela sociedade, o que acarretou um movimento de trocas
entre 0os agentes do campo e um sentimento, conforme Bourdieu (2007a), de conhecimento e o
reconhecimento entre eles.

Palavras-Chave: Intelectuais catélicos; Historia da Educacéo Catolica,
produtor cultural.
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PAULO FREIRE EM TEMPOS DE POS-VERDADE DE FAKE NEWS:
REPRESENTACOES NA CONVERSACAO ONLINE EM VIDEOS DO YOUTUBE

Valnides Araujo Costa (UEMG)
Max junior de Andrade (UEMG)

Depois da formagéo regular, as pessoas tem nas noticias a maior situacéo para formacgéao de ideias e
opinibes (BOTTON, 2015) que sdo disseminadas a velocidade e quantidade surpreendentes nas redes
sociais, gracas os recursos digitais do ciberespaco (LEVI, 2011), local de produc&o, transmisséo e
consumo de informacéo tal qual um enxame digital (HAN, 2018). Nesse sentido, os tempos atuais,
caracterizados por um era da pos-verdade, fake news e fatos alternativos (KAKUTANI, 2018), carecem,
profundamente, uma educacéo critica e libertadora, que seja capaz de “ensinar” a ler o mundo atual e
sua versao virtual nas redes sociais, principalmente. Uma educacéo que relacione a Pedagogia com a
Pdlis, com a politica, com a tecnopolitica dos novos tempos: uma educacdo emancipadora. Essa
expressédo pedagogica tem em Paulo Freire sua sintese intelectual. Pensador da educacao que outrora
ja foi chamado como o “Rousseau do século XX”, “o John Dewey do tempo presente”, o mais
importante educador da segunda metade do século XX, “o Messias de Genebra”, “um herdi radical da
educagdo de adultos” (SCHUGURENSKY, 2011). No entanto, embora seja Patrono da educacao
brasileira, Freire muitas vezes é vitima de Fake News e seu pensamento deturpado por equivocos de
compreenséo (ROCHA, 2017), informacao ou apologias politicas (cf. GIULLIANO, 2017) e os adjetivos
que lhe sdo atribuidos e suas representacdes sociais, seja nas publicagbes formais ou nas redes
sociais, fazem qualquer pudico corar. Nesse sentido, Paulo Freire em tempos de pés-verdade de fake
news: representacdes na conversacgao online em videos do Youtube é uma pesquisa urgente. Por isso,
objetiva identificar as representacdes de Paulo Freire a partir da esfera puablica digital no contexto da
pés-verdade e fake News; caracterizar os tipos de discuss6es acerca de Paulo Freire em videos do
Youtube; identificar a origem dos tipos de discussdes e as conotacfes dadas a ela quanto ao
pensamento/pessoa de Paulo Freire; identificar as tematicas elencadas nas discussGes e as
conotagBes dadas ao pensamento/pessoa de Paulo Freire. O YouTube € uma plataforma digital de
rede social e € o segundo site mais acessado no mundo e no Brasil (ALEXA INTERNET, 2020;
SIMILARWEB LTD, 2020). Nele ha um imenso acervo de conhecimento difuso e, também, de
desinformac&o e vieses politicos sobre as mais variadas questdes humanas. E, dessa forma, um “link”
da esfera publica digital (DAHLGREN, 2005), onde ha uma demanda politica em torno da figura
histérica “Paulo Freire” e seu significado a histéria da educacao brasileira. Foi dessa plataforma que
coletamos, por meio do YouTube Data Tools, uma ferramenta de mineragéo e raspagem textual, textos
oriundos de 60 mil comentérios em videos sobre Paulo Freire, de canais de criticos declarados do
educador, de apoiadores e institucionais, que estdo sendo tratados com Andlise de Conteddo
(BARDIN, 2016). Apds o tratamento inicial, feito de forma exploratéria e manual, o corpus passara por
Analise de Conteldo Automatizada, por meio dos softwares de analise textual IRaMuTeQ e KH
Coder. Durante o processo de tratamento manual dos dados sera aplicada o Método de Andlise de
Valéncia (MAV), conforme tipologia proposta por Cervi e Carvalho (2019) para caracterizar os tipos de
discussdes acerca de Paulo Freire na esfera publica digital e identificar a origem dos tipos de
discuss@es e as conotacdes dadas a ela quanto ao pensamento/pessoa de Paulo Freire. A MAV sera
analisada aplicando a Analise de Correspondéncias Mdltiplas (ACM), para representar a posicao da
tipologia da valéncia e o canal de sua origem. Com a Andlise de Conteddo Automatizada, aplicando
os métodos de Classificagcao Hierarquica Descendente (CHD), a Andlise Fatorial de Correspondéncias
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(AFC) e a Analise de Similitude sera possivel identificar as tematicas elencadas nas discussfes e as
conotagBes dadas ao pensamento/pessoa de Paulo Freire, porque com esses métodos é possivel
realizar a classificacdo dos termos mais frequentes nas discussdes que sdo agrupados por classes
tematicas (CHD), a disposicao fatorial das classes conforme as origens dos comentarios que que
contribuiram para a formacédo das classes e as coocorréncia das palavras numa teia de relagédo por
grupos tematicos. Nos resultados preliminares sdo majoritarias as representacdes pejorativas do
educador, ora inserido no contexto da polarizagao politica atual, em comentarios como “Paulo Lula,
quer dizer Paulo freio kkkk” (sic); no complexo das teorias da conspiragéo vigentes: “Temos que acabar
com a revolugdo cultural marxista. Mas para isso, temos que votar em politicos conservadores, pois
defendem os costumes, a ética e a moral” (sic); como argumento de negac¢éo da educacéo publica
estatal: “as universidades brasileiras € uma maquina de formar idiotas!” (sic) e “todos que defendem a
educacéo publica no Brasil sdo no minimo burros, s6 quem tem filhos estudando em escolas publicas
sabe que o ensino é uma porcaria. Todos os envolvidos nos Ultimos 50 anos, no que se refere a
educacgéo publica sao lixos, bandidos e safados. Isso € um FATO....é a realidade” (sic).

Palavras-Chave: YouTube; Cibercultura; Analise de Contelildo Automatizada;
Mineracao de Texto.
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PESQUISA CIENTIFICA NA AREA EDUCACIONAL NO BRASIL: DESAFIOS E
AVANCOS NAS PRODUCOES CIENTIFICAS NAS ULTIMAS DUAS DECADAS

Nadi Maria de Almeida (PUCPR)

Esta pesquisa reflete um dos mais desafiadores problemas na academia Brasileira: a pesquisa e
producdo cientifica. O objetivo desse trabalho é analisar os caminhos, os desafios e 0os avangos nas
produc¢des cientifica no Brasil, nas Ultimas duas décadas, na area educacional, o que remete a uma
reflexdo sobre a importancia das producgfes e publicacdes cientificas de qualidade. Para isso, foi
realizada uma pesquisa bibliografica e exploratéria de cunho qualitativo, sobre a pesquisa cientifica,
na area educacional no Brasil. O trabalho esta estruturado em trés partes. A primeira parte identifica
0s eventos que impactaram nas producdes cientifica na &rea educacional no Brasil. A segunda parte
verifica os desafios, os caminhos e os avancos nas pesquisas e produg¢des cientificas na educacéo
brasileira. E por ultimo mostra o resultado do trabalho ao apontar recursos seguros para fazer uma
pesquisa cientifica de qualidade na area educacional no Brasil. Os autores que especialmente nos
ajudaram a fundamentar a pesquisa sdo: Moraes; Amboni; Kalnin (2017), Zancan (2000), Oliveira e
Morais (2016), Viera (2017), Forum Universitario da UNICAMP (2002), entre outros. Notavelmente os
Varios eventos que impactaram e que provocaram reagdo no meio académico, alguns criaram
oportunidades e ao mesmo tempo chamou a um compromisso maior com a “produgao que atua como
fonte de reacdo da academia as mudangas politicas e sociais decorrentes”. Assim, professores e
gestores sdo desafiados a tomar consciéncia de que “a ciéncia ndo € s6 um conjunto de
conhecimentos, mas sim um paradigma pelo qual se vé o mundo” (ZANCAN, 2000, p. 6). Quando se
trata de pesquisa cientifica Moraes; Amboni; Kalnin (2017, p. 20), afirmam que as “universidades tem
um papel central de promover uma cultura de integridade”. Isso ndo € uma tarefa facil[1] especialmente
aos professores e gestores que sdo responsaveis tanto a produzir conhecimentos como tem o papel
de incentivar, preparar e promover pesquisadores que contribuam na producdo de conhecimentos dos
guais sejam relevante e que produza um impacto na realidade e contexto atual (MORAES; AMBONI;
KALNIN, 2017). Vieira (2017, p. 2) afirma que “nas ultimas décadas, a produgdo cientifica brasileira
cresceu de forma expressiva”. O pais que estava no ranking de publica¢g6es no 20° lugar em 1998
passou 20 anos depois para 13° lugar no ranking. Todavia, quando se observa o impacto de tais
publicacdes percebe-se que ha muito para se avancgar. “Segundo dados do Conselho Nacional de
Pesquisa (CNP(q), o niumero de pesquisadores no Brasil disparou em dez anos: de 77.649 em 2004
para 180.262 em 2014. No entanto, a preocupa¢do com as producdes cientificas se fundamentava
anteriormente, principalmente no discurso de ter que ‘alimentar’ o curriculo Lattes e desencadear um
processo de notoriedade no meio cientifico, assim faz-se necessario que se fomente dialogos sobre
um novo processo de fazer ciéncia, de modo a mostrar que a pesquisa é a base da inovagéo, essencial
ao desenvolvimento econdmico e a geracgao de riqueza” (TRENTIN; ROCHA E SILVA, 2018, p.1).
Portanto, é preciso desenvolver na sociedade brasileira uma “visdo de mundo norteada pela certeza
de que a ciéncia, assim como seu produto, € a verdadeira geradora de bem-estar e progresso”
(FORUM-UNICAMP 2002, p. 7). Cidad&os que valorizem a ciéncia, lideres politicos, que em todos os
niveis, valorizem, invistam e implementem projetos que incentive e fortaleca uma educacdo de
qualidade e nela a pesquisa cientifica. Deste modo, construir-se-a para a construgdo de uma sociedade
gue acredite na apropriacdo do saber para construcdo de uma vida melhor. Ao ressaltar a importancia
da pesquisa cientifica no Brasil, este trabalho contribui para incentivar e encorajar discentes a tomar
gosto pela pesquisa cientifica, estimulando-os a tornarem-se pesquisadores, contribuindo, também,
para o melhor desenvolvimento da nac&o. Constatamos que o Brasil tem avancado, mas que necessita
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continuar inovando e incrementando suas pesquisas. Reconhece-se que os professores e gestores
atualmente se esforcam para ajudar e incentivar seus alunos a pesquisar problemas da realidade que
afeta a populacdo no século XXI. Mesmo porque, reconhecemos que nao podemos continuar sendo
somente consumidores de conhecimentos que outros paises produzem, precisamos e temos
condicdes de ser produtores, criativos de novos conhecimentos inovadores que sejam relacionados
com os problemas existentes em vista de sua solucéo. E preciso dedicacao, incentivo e investimentos
para aprender e poder trilhar o caminho exigente da pesquisa cientifica e para tornar competentes e
qualificados os pesquisadores.

[1] Ao mesmo tempo em que € um desafio € uma oportunidade que vale a pena investir esforgcos e
energia para que possamos ter uma sociedade mais envolvida e desenvolvida a qual adquire através
do estudo, pesquisa e produ¢do de conhecimentos.

Palavras-Chave: Pesquisa Cientifica. Producéo Cientifica. Area Educacional.
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POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DOCENTE: UM PROJETO NACIONAL
OU GLOBAL?

Francine Cordeiro Bobato (PUCC/PR)
Maria Elisabeth Blanck Miguel (PUCPR)

As politicas publicas docentes no Brasil e demais paises latino-americanos estéo inscritas no contexto
das reformas educacionais deflagradas na década de 1990 e fortemente influenciadas pelo ideério
neoliberal sob a justificativa de que “um admiravel mundo novo emerge com a globalizagdo e com a
revolugdo tecnolégica que o impulsionam rumo ao futuro virtuoso” (BARRETO; LEHER, 2003, p.39).
Dessa forma, no ambito das diretrizes internacionais, a légica de mercado assume papel central,
implicando na exigéncia de uma nova qualidade da formacdo do novo trabalhador, o que requer
mudancas nos sitemas educacionais. No caso das politicas educacionais, 0s governos nacionais séo
os principais elaboradores dessas, contudo isso ndo significa que as agéncias internacionais estejam
silenciadas ou desinteressadas (ROBERTSON; DALE, 2017), na verdade desde a década de 1950 até
0s anos 2000 a UNESCO e a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) revelaram seus interesses
guanto as politicas docentes em nivel mundial. A partir dos anos 2000 novos atores globais como a
OCDE, o Banco Mundial e outros destacaram seus interesses elaborando “[...] ativamente politicas
docentes, de fato esvaziando a UNESCO e a OIT de poder, autoridade e influéncia” (ROBERTSON,;
DALE, 2017, p.869), o que representa, nas palavras dos autores, uma transi¢éo da governanca global
fragil para uma governanca global robusta. Destarte, [...] a OCDE e o Banco Mundial entraram no
espaco da politica docente legitimando sua presenca e preocupacdo ao defender que professores e
ensino sdo importantes para o desempenho do estudante e o desempenho do estudante é importante
para desenvolver economias mundialmente competitivas. Esta linha de argumento foi destacada por
outros atores mundiais que se tornaram muito proeminentes no campo da politica educacional
(ROBERTSON; DALE, 2017, p. 868). Sobre a profissdo docente as reformas educacionais se
configuram como “[...] mecanismos para reformar os professores e para mudar o que significa ser
professor” (BALL, 2002, p. 4-5). A partir desse entendimento o professor assume a responsabilidade
pelo sucesso de seus alunos, devendo para isso desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias a docéncia. Notamos, nos documentos internacionais, a presenca marcante dos conceitos
de competéncias e habilidades como requisitos necessarios associados a ideia do que seja um bom
professor. Contudo, uma andlise mais detalhada revela que tais conceitos estdo, na verdade,
profundamente ligados ao saber-fazer, savoir y faire. Esse saber-fazer, que nos referimos, diz respeito
a um formato de formacéo inicial de professores, pautado na acéo pratica, isto €, em como agir frente
a determinadas situacbes da sala de aula. A nosso ver, este se constitui um formato bastante
esvaziado de formacdo inicial, pois relega ao segundo plano as bases teéricas que subsidiam a
formacéo, sendo que essas bases sdo fundamentais para a compreensdo do campo de atuacio
docente, bem como as especificidades da sua formacdo. No cenario nacional as prescrigcdes
internacionais ganharam forca e destaque com a implementacdo de uma sucessdo de reformas
estimuladas pela iniciativa privada que refletem um projeto de sociedade posto em curso
consubstanciado pela prépria politica educacional que: [...] sempre se referem a mudangas - mesmo
gue por mudanca queiramos dizer conter eventos suficientemente de maneira a frear aquelas
dindmicas que poderiam, de outra forma, mudar as coisas. [...] As politicas educacionais podem ser
impulsionadas para assegurar que as coisas continuem iguais (ROBERTSON; DALE, 2017, p. 864).
Dito de outra forma, as politicas educacionais podem ser reforgadores das expectativas culturais,

213



I Copngrenso
humanidades; em Tpos a
A’S m';:';:éyveydaﬂffV ‘,,'.‘:

PUCPR

sociais e politicas que se quer ter na escola. No caso da formagédo de professores, arbitrariamente, o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) pelo Conselho Pleno, definiu em 20 de dezembro de 2019 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-
Formacéo), pela Resolugédo 02/2019, como substituta da Res. 02/2015, ignorando qualquer debate
com entidades da area. A BNC-Formacéo € justificada enquanto necessaria para a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacéo Basica. Na mesma linha, longe de qualquer
discusséo publica o CNE/CP aprovou em 10 de julho de 2020 as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica e Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Bésica (BNC-Formagdo Continuada). Tudo em
nome de garantir que os professores tenham competéncias suficientes para que as “aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2019) sejam garantidas aos alunos, isto &, aos futuros trabalhadores.

Palavras-Chave: Politicas de formacédo de professores; Organismos
internacionais; Politicas Educacionais
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO PARANA NO PERIODO 1946-1971:
O COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR CLETO

Leticia Rodrigues de Oliveira (PUCPR)
Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira (PUCPR)

Este estudo analisa a formacgéo de professores no Parana, buscando compreendé-la junto ao espaco
de realizacdo das politicas publicas de educacdo, bem como sua relagdo com a instrugéo priméria que
se realizava nos grupos escolares de Curitiba, no periodo de 1946 a 1971. Essa pesquisa tem por
objetivo geral identificar a relagdo das politicas publicas de educacao com a formacao dos professores
e a instrucéo publica priméria que se realizava nos grupos escolares de Curitiba, no periodo de 1946
a 1971 e, por objetivos especificos, identificar as influéncias das politicas nacionais sobre as politicas
estaduais de educacao no periodo estudado; identificar a relagdo das politicas nacionais e estaduais
com a formacdo de professores no Parana. Para que a pesquisa fosse desenvolvida, no primeiro
momento foi realizado um resgate histérico das politicas publicas educacionais no periodo 1946-1971.
No segundo momento, foi realizada uma reflexdo sobre a importancia da formacdo continuada do
professor como profissional no &mbito escolar. Além dessa compreensao, também requer trazer como
se deu a implantacdo dos programas de formacdo de professores. Adotamos uma perspectiva
metodolégica bibliografica, na qual destacamos os dados coletados de alguns autores como Vieira
(2010, 2017), Saviani (2011), Tanuri (2000) e N6voa (1995), trazendo conceitos envolvidos no assunto.
Para desenvolver a analise foram tomados como referéncia alguns estudos que tematizam as politicas
publicas educacionais no Brasil e a formacao continuada dos professores. Para melhor compreenséo
e discussédo da educacdo como uma politica publica, € necessério localizi-la dentro da esfera em que
esta posicionada, ou seja, do campo social, onde ocorrem as politicas sociais que com ela coexistem.
Segundo Vieira (2017, p.190), é necessario inserir a educagao “no espago proprio das politicas
publicas, nas quais estdo traduzidos os modos de articulacdo entre o Estado e a sociedade, neles
considerados a divisdo social do trabalho e as relagdes de producdo”. Tendo em vista uma educacdo
de qualidade para todos, as politicas publicas educacionais tém proporcionado muitas mudancas em
relacdo a formacgdo dos alunos, a terem como direito uma educacéo de qualidade e dos professores,
tendo como direito de enriquecer sua profissdo, buscando formar cidadéos capacitados e reflexivos,
capazes de agirem diante de diferentes situagfes em que a sociedade apresenta. O bom éxito da
educacdo, ou das politicas educacionais, sempre esteve ligado ao trabalho do professor, tanto no
periodo provincial como no periodo republicano. Assim sendo, durante a pratica docente o professor
também esta em processo de aperfeicoamento, podendo fazer uma articulagcdo entre a teoria e a
pratica, refletindo sobre o que é ser professor. Entre os resultados encontrados, esta a compreensao
do que sdo as politicas publicas de educacéo e como elas se desenvolveram durante os anos de 1946
e 1971. Verificou-se como elas estavam posicionadas junto as politicas sociais, pois, ao que apontaram
as pesquisas bibliogréaficas, elas partem das articulagdes que ocorrem entre o Estado e a sociedade,
sendo formadas devido as condicfes de trabalho e as relagdes de producdo das inddstrias com seus
funcionérios. Ainda, as politicas educacionais podem ser "um instrumento politico-econdmico que visa
disciplinar, ideologizar, instrumentar e profissionalizar a futura forca de trabalho" (FREITAG apud
HORA, 2003, p. 12). Portanto, pode-se perceber a importancia de continuar a implementacdo de
politicas publicas na formacé&o continuada dos professores, podendo trazer uma contribuicdo para sua
vida profissional e experiéncias pessoais, podendo torna-los mais reflexivos e autbnomos para que
tenham uma formacéo de qualidade. Concluimos, ressaltando que, ao longo do tempo, houve um
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processo de complexificagdo dos direcionamentos da politica educacional no Brasil. Movimento
entrelacado ao aparecimento de novas dindmicas, tais como a necessidade de continuar com
implementacdes das politicas publicas, visto ser seu papel relevante na sociedade, na qual, a partir de
suas regras, se esta buscando melhorias para a educacéo.

Palavras-Chave: Politicas publicas; Percurso historico; Formacéao de
professores
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO PARANA NO PERIODO DE 1946 A
1971: A ESCOLA ESTADUAL DOM PEDRO II

Gabriel Fernandes da Silva(PUCPR)
Maria Elisabeth Blanck Miguel(PUCPR)

Este artigo fundamenta-se em pesquisa realizada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica, da Pontificia Universidade Catélica do Parana. Inseriu-se no Projeto Politicas Educacionais,
Formacéo de Professores e Educacédo Escolar na linha de pesquisa “Histéria e Politicas da Educagao”
do Programa de Pés-graduacao de Mestrado e Doutorado. O objetivo geral do trabalho consistiu em
identificar a relacao das politicas publicas de educacao com a formagao dos professores e a instrugao
publica que se realizava na Escola Estadual Dom Pedro Il, em Curitiba, em 1971. Teve como objetivos
especificos: identificar as influéncias das politicas nacionais sobre as politicas estaduais de educacao
no periodo de passagem da Lei 4024/61 para a vigéncia da Lei 5692/71; identificar como os
professores sentiram a influéncia das politicas nacionais e estaduais sobre as préticas, no periodo
estudado; pesquisar como se deu a implantacao das propostas entéo veiculadas em ambito nacional,
na Escola Estadual Dom Pedro Il, segundo os documentos escolares e o testemunho de professores
gue as vivenciaram. A metodologia empregada fundamentou-se em (BLOCH, 2001, p. 80), sendo a
historico-documental, apoiada no levantamento de documentos oficiais e escolares que retratam o
modo como as politicas educacionais foram vivenciadas na instituicdo, no periodo. Tais documentos
oferecem narrativas de como a educacédo paranaense foi estruturada, nessa escola. Ainda, levantou-
se 0 contexto sdcio-politico, econdmico e cultural que o estado paranaense apresentou no periodo, de
modo a relacionar as a¢bes escolares, as possibilidades do periodo histérico. No estudo, partiu-se do
pressuposto de que as diversas fontes, variadas em sua origem, alimentam o modo como tais politicas
foram entdo, vivenciadas. Portanto, a principal fonte de dados esclarecedora do periodo, seriam os
testemunhos de professores que & atuaram e poderiam fornecer vestigios de seu cotidiano informando
de que modo o discurso emitido pelas fontes oficiais, esteve presente na pratica escolar. Todavia, a
auséncia de tais testemunhos, representa uma lacuna na analise geral dos dados. Diante da grande
variedade e riqueza de fontes coletadas, embora ndo atendessem diretamente ao objetivo da pesquisa,
possibilitaram organizar um acervo préprio de tais registros histéricos que podem contribuir com
pesquisas futuras que se destinem a mesma tematica. Foi possivel concluir que as legislagdes
nacionais criaram condi¢cdes para uma década marcada por muitas legislagbes educacionais no
Parana. Os dados coletados foram analisados a luz do seguinte referencial teérico: Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo Nova (AZEVEDO, 2010, p. 20), Educacéo no Brasil (TEIXEIRA, 1976, p. 226)
e Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil (SAVIANI, 2010, p. 306). No desenvolvimento da
investigacdo, foram encontradas 220 fontes escolares, dentre as quais: livros-ponto, fontes
iconogréficas, certificados de honra ao mérito, além de outras, referentes a rotina escolar. Em busca
realizada no acervo da Casa Civil Estadual, foram encontradas muitas legislacdes sobre a educacéo
paranaense, sua estruturacdo, principalmente apos a publicacdo das seguintes leis: Lei Organica do
Ensino Primério (n° 8529/46) e da LDB (n° 4024/61), esta norteou o Sistema Estadual de Ensino (lei
n° 4978/64). Foi possivel observar que nas décadas de 1950 e 1960, houve expressiva quantidade de
legislacbes destinadas a area educacional. Tais legislacdes buscavam atender as demandas que
surgiam, resultado de embates entre setores da sociedade e seus projetos de desenvolvimento.
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PRATICA PEDAGOGICA COM A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS,
NO AMBIENTE DIGITAL NOS CURSO DE GRADUACAO NO PERIODO DA
PANDEMIA DA COVID-19

Maristela Povaluk (UnC)

A educacdo no ensino superior ndo sera a mesma no periodo Pés-Pandemia, os professores estao
vivenciando a educacéo do presencial ao digital e a pratica pedagogica, surge com novas formas de
produzir conhecimento. “O professor, ao tomar o novo paradigma na agdo docente, necessita
reconhecer que a complexidade ndo é apenas um ato intelectual, mas também o desenvolvimento de
novas ac¢des individuais e coletivas” (BEHRENS,2006, p.21). Este trabalho traz a vivéncia de uma
pratica pedagodgica nos cursos de Graduacdo de uma Universidade de pequeno porte no interior do
Estado de Santa Catarina no periodo da pandemia da COVID -19 em 2020. Buscou-se a partir do
ambiente digital, a utilizacdo de aulas remotas em tempo real com propostas metodoldgicas
diferenciadas para o ensino-aprendizagem de contelido tido como magante e muito teérico, a fim de
tornar o contelido atrativo para os académicos. Os paradigmas de ensino-aprendizagem sofreram
transformagfes significativas, o que possibilitou modelos educativos que demandam que os
académicos transformem seu papel de receptores e espectadores do processo de aprendizagem ao
de integrantes participativos e criticos na construcdo de seu proprio conhecimento. “O paradigma
emergente de novas tecnologias da comunicacéo e da informacgdo vem causando uma mudancga de
habitos na sociedade moderna (TORRES; MARRIOT; MATOS,2009, p.191). Esta pesquisa ac¢ao/
participante teve como objetivo oferecer subsidios ao professor de ensino superior, sugerindo
alternativas metodolégicas, com a aplicagdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem no
ambiente virtual, nas aulas remotas em tempo real nas disciplinas de fisiologia e imunologia nos cursos
de graduacéo; propiciando uma aprendizagem significativa nas aulas no ambiente digital por meio de
mapas conceituais. O estudo se inseriu na area teméatica, “Teoria e Pratica Pedagdgica na Formagao
de Professores” no ano letivo de 2020. para o Ensino de Educacdo Ambiental. A amostra constituiu-se
de 53 (cinquenta e trés) académicos do Curso de Graduacao, Partiu-se para a revisdo da literatura e
posteriormente para a pesquisa acao/participante. No ambiente virtual do google sala de aula (Google
Classroom) foram efetuadas as aulas no google meet e explanado pela pesquisadora ha primeira aula
remota em tempo real a proposta pedagdgica a ser desenvolvida no periodo da pandemia. Foram
ministradas aulas no ambiente virtual a partir do dia vinte e trés de margo com término em quatorze de
agosto de 2020, para concretizar o primeiro semestre na disciplina de fisiologia com total de sessenta
horas aulas. Ap6s analisar a proposta metodolégica por meio do ambiente virtual, no ensino de
graduacgdo constatou-se que no primeiro momento 0s académicos demonstraram certa resisténcia em
utilizar o google sala de aula e nas aulas remotas em tempo real, dificuldade na participacdo nas aulas
expositivas e dialogadas pelo google meet . No decorrer da implementacao da préatica pedagoégica foi
utilizado na disciplina de fisiologia e imunologia, apds a aula expositiva e dialogada a elaboracdo de
mapas conceituais pelos académicos individualmente e apresentacdo na sala de aula virtual. Esta
metodologia fez com que os académicos pesquisassem as melhores op¢Bes para elaborar seus mapas
conceituais usando as tecnologias e no momento das apresentacdes superaram as expectativas,
produzindo conhecimento de forma pratica, ndo tendo receio de ligar a sua camara e participar
ativamente do processo. A avaliacdo das referidas disciplinas ocorreu por meio da participacdo nas
atividades propostas no ambiente virtual, utilizacdo do google formulario, elaboracéo e apresentacao
de mapas conceituais, atividades compartilhadas no google drive. Desta maneira as disciplinas foram
concluidas com éxito e os académicos no final do semestre estavam dominando o ambiente virtual e
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salientaram que tiveram um 6timo aproveitamento e consideram os mapas conceituais uma forma de
assimilar os contetidos das disciplinas de forma pratica. E importante ressaltar que neste contexto da
pandemia foi superada a barreira do presencial para o digital, pois os professores vivenciaram na
pratica pedagogica do ambiente virtual novas metodologias superando as dificuldades e produzindo
conhecimento. Assim sendo a educagao no ensino superior ndo sera mais a mesma , pois estamos
vivenciando novos paradigmas na area educacional.

Palavras-Chave: Metodologias ativas. Mapas conceituais. Ambiente digital .
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PRESERVACAO DO DIREITO DA CRIANCA EM SITUAGCAO DE
VULNERABILIDADE FAMILIAR

Mariana da Rocha Carvalho (PUCPR)
Emily de Oliveira (PUCPR)

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco para garantia dos direitos da populacéo brasileira
e foi fundamental para o reconhecimento da Crianca e do Adolescente como sujeitos de direito. Essa
perspectiva modifica a visdo juridica com relagdo a infancia, na qual antes o direito era reservado a
guem detinha o poder familiar. A crianca e ao adolescente enquanto sujeitos podem se manifestar,
detém seus proprios direitos em questdes juridicas sobre sua condi¢do e assim assumem posi¢éo de
cidaddos. Por reconhecer que criancas e adolescentes estdo em condicdo peculiar de
desenvolvimento, o art. 227 da Constituicao Federal discorre que é dever da familia, da sociedade e
do estado, a garantia, e com prioridade, dos direitos da crianca e do adolescente. Segundo o Ministério
Pudblico do Parana, em 2017 ocorreram mais de mil e cem registros de denlncias de violéncia contra
criangas e adolescentes feito pelo 181 (Disque dendncias). Esses meninos e meninas encontram-se
em situacdo de vulnerabilidade infantil, sofrendo diferentes tipos de violéncias e/ou negligéncias em
diferentes contextos. Assim, este artigo trata sobre como as politicas sociais estabelecidas pelo ECA
garantem meios para que o desenvolvimento infantil se efetive de maneira saudavel e integral. A
pergunta norteadora para esta pesquisa € como ao Estatuto da Crianca e Adolescente protege a
formacdo de criancas que se encontram em situacdo de vulnerabilidade familiar de violéncia
doméstica? Com o objetivo de responder a presente questdo, trazemos como objetivo geral analisar
como o ECA, como legislacdo especifica para a infancia prevé a protecdo de criangcas que se
encontram em situac@o de vulnerabilidade familiar e como objetivo especifico descrever a partir do
estudo tedrico diferentes contextos de violéncia e/ou negligéncia e elencar limitacdes das politicas
publicas na garantia dos direitos das criangas. Como metodologia, é de abordagem qualitativa, de
carater exploratdrio-bibliografico. Com vistas a protecao integral da crianga e do adolescente, houve a
necessidade de criar um marco legal dos direitos humanos voltado a esse publico, entdo, em 1990 foi
publicado o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), um documento norteador. A Lei 8.069 foi
instituida em 1990, em 13 de julho, durante o0 mandato do Presidente Fernando Collor de Mello. A
efetivacdo desta é dever da familia, sociedade e Estado e seu objetivo € considerar a crianga e
adolescente como sujeitos de direitos e compreendendo suas necessidades de cuidado e protecéo.
Segundo o ECA, Lei n°® 8069/90, artigo 4° a crian¢ca e adolescente tem direito a vida, a saude, a
alimentacgédo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitéria. A partir das pesquisas realizadas, observou-se que as principais
violagbes de direitos contra criancas e adolescentes séo: a exploracdo econémica (trabalho infantil),
negligéncia, o abandono, e as violéncias fisica, sexual psicoldgica, institucional, todavia compreende-
se que a lei de protecéo integral da crianca deve garantir os direitos fundamentais inerentes ao sujeito,
assegurando oportunidades e facilidades para o desenvolvimento integral. Os 6rgaos federais,
municipais e estaduais devem atuar através de politicas publicas, campanhas educativas, integracées,
formacdes continuadas e capacitacdes, apoios e promocado de espac¢os, buscando coibir o uso de
castigos fisico e propagar formas né&o violentas. A violéncia contra diversas criancas ocorre nas classes
sociais, mas em especifico a aqueles grupos mais “frageis”, vem ocorrendo ao longo da histéria,
manifestando-se de diferentes maneiras e deixando mdultiplas marcas. As criancas em situacédo de
vulnerabilidade devem ser amparadas pela lei, porém, aliadas a dificil situagao socioecondmica, muitas
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delas acabam vivendo nessa situacdo por muito tempo, entdo a importancia de zelar pelas nossas
criangas, as escolas e toda a comunidade deve denunciar qualquer tipo de negligéncia ou violéncia.
Outro ponto importante a ser citado € que a marca da violéncia deixada na vida da crianca agrava e
interfere diretamente no seu processo de integracdo e construcéo de sua identidade, dessa maneira
criam-se cenarios criticos que refletem na comunidade como um todo. A protecdo social € missdo de
toda a comunidade, por isso, torna-se necessario oferecer meios para empoderar as familias e reforgar
as praticas sociais que ajudam no reconhecimento e efetivacdo dos direitos.

Palavras-Chave: Crianca e adolescente; Vulnerabilidade; Politicas; Direitos.
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PROJETO AUTOBIOGRAFICO: A ESCRITA DE SI E DO OUTRO NA
CONSTRUCAO DA MEMORIA DE UM GRUPO RELIGIOSO

Loyde Anne Carreiro Silva Veras (PUCPR)

Tomamos os livros de Eva Mills (1976; 1982; 1986) como fonte e objeto de pesquisa para a Historia
da Educacao. Mais que utilizar essas escritas autobiograficas como fontes privilegiadas a nos oferecer
informagdes sobre uma vida, enfrentamos o desafio de questionar sua producgédo, sua publicacdo e o
gue essas escritas de si possam significar para a autora-personagem e para o grupo ao qual ela fez
parte. Dessa forma, concluimos um trabalho que evidenciou a (re)construcdo de uma identidade de si
e do grupo pela escrita de um projeto autobiografico. Em uma produ¢do memorialistica, as sele¢des
sobre qual histéria narrar, como contar ou para quem escrever nao séo escolhas ao acaso e revelam
a posicdo em campo em que a autora procurou ocupar (CHARTIER, 1990, LEJEUNE, 2008).
Entendemos que uma autobiografia é capaz de dizer sobre uma coletividade sem perder a sutileza de
um olhar individual: ela é escrita de si para si, é escrita sobre um outro e também para outros, e também
€ escrita a partir da histéria e da cultura em que tanto o “eu” quanto este “outro” estdo inseridos
(SOUZA, 2008). Primeiramente procuramos compreender como Eva Mills construiu sua identidade e
movimentou-se de escritora a autora a partir da formagao de um “nome préprio” (LEJEUNE, 2008).
Identificamos a histéria de uma mulher em sua velhice e como ela veio a publicar um projeto
autobiografico sobre seus anos no Brasil. Ecléa Bosi (2004) nos proporcionou uma leitura sensibilizada
sobre o tempo desta escrita/publicacdo, quando Eva Mills transforma o que poderia ser o fim de uma
vida, seu tempo de aposentadoria e enfermidade, em um novo comec¢o e transforma suas
autobiografias em um “novo fazer’. Em uma segunda etapa da pesquisa, procuramos identificar como
Eva Mills reinterpretou-se e construiu-se enquanto sujeito histdrico por meio da educacgéo a partir do
contexto de difusdo do protestantismo no interior do Norte/Nordeste brasileiro da primeira metade do
século XX. E, a partir dessas representacdes, compreender os caminhos de apropriacdo dessa
identidade por um determinado grupo religioso. Aqui encontramos uma professora missionéria que
liderou e influenciou uma geragéo, sendo rememorada por seus pares pelas marcas de suas acoes, e
gue procurou ocupar 0s espagos possiveis por meio da educacéo e da religido. Eva Mills veio da
Inglaterra para o Brasil no ano de 1928 e durante os trinta anos seguintes, entre idas e vindas no eixo
Inglaterra, Brasil e Estados Unidos, trabalhou como professora, fundando e dirigindo escolas-internatos
nos estados do Maranhdo, Para e Ceara, trabalhando no processo de mediacéo entre uma cultura
reformada protestante inglesa e os brasileiros. Também mediou saberes ao escrever cartas, artigos e
livros sobre sua acdo em campo e sobre uma determinada cultura brasileira, produzindo
representacdes de si e do grupo, formatando um discurso e, assim, também agindo como produtora
cultural. Eva Mills se construiu na fronteira entre a educacéo e a religido, onde a educacéo constituiu-
se uma “estratégia” (CERTEAU, 2011) de ag&o para alcangar fins religiosos. Nessa perspectiva,
entendemos a religido como objeto cultural, carregada de sentidos e sensibilidades, fruto da
experiéncia dos sujeitos como indicios dos modos como estes constroem a si mesmos e 0 mundo em
gue vivem. As autobiografias de Eva Mills, além de constituirem uma construcao de si, acabaram sendo
Uteis para a institucionalizacdo de uma memoéria, modelada dentro de um grupo protestante que se
reconheceu nessas autobiografias e de uma trajetéria que se funde a trajetoria da prépria instituicéo.
Uma mulher que (re)construiu-se e (re)criou uma sociedade em suas escritas autobiogréaficas, produziu
e mediou saberes (GOMES E HANSEN, 2016) e ainda foi institucionalmente apropriada como parte
da identidade deste grupo (POLLAK, 1992).
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REINVENTANDO A EDUCACAO: A NECESSIDADE DA FLEXIBILIZACAO DO
PLANEJAMENTO NA GRADUACAO EM DECORRENCIA DO CORONAVIRUS
(COVID-19)

Ana Leticia Marcolla Gambus (PUCPR)

Estamos vivendo um periodo histérico marcado pelo virus COVID-19. Em 30 de marco de 2020, a
Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) declarou situacdo de emergéncia de saude publica, com
progressdo mundial de contaminacgdo, caracterizando situacdo de pandemia. As escolas e
universidades fecharam as portas e suspenderam suas aulas presenciais por tempo indeterminado.
Com isso, suas propostas e calendérios tiveram de sofrer alteracdes. A partir desse momento comecou
uma preocupacado pelo cumprimento dos planejamentos e do calendario escolar. Assim, escolas
comecaram a se adequar para atender as exigéncias e necessidades do ensino remoto. Desta forma,
este trabalho procurou investigar como o planejamento deve ser concebido de forma a contribuir para
0s encaminhamentos pedagogicos em tempos de COVID-19? O objetivo deste trabalho foi analisar a
contribuicdo do planejamento flexivel para adaptagdo dos encaminhamentos em tempos de COVID-
19. Para fundamentar e embasar o trabalho foram utilizadas producées de Nicolau (2015) que contribui
com seus estudos acerca de planejamento flexivel e documentos legais orientando as medidas de
prevencdo a propagacdo do COVID-19. Optou-se por adotar uma abordagem qualitativa e o
instrumento para coleta de dados foi a observacao participante durante as aulas remotas da disciplina
de Estagio Supervisionado, do curso de Pedagogia, de uma universidade particular de Curitiba/PR. As
aulas remotas iniciaram com uma proposta de estudo de caso. Foram construidos planos de acéo e a
construcdo de propostas de atividades quinzenais para turmas da Educacéo Infantil de uma rede de
escolas particulares. Foi realizado um relatério das documentagBes governamentais publicadas nas
regibes das escolas dessa rede, durante o periodo de quarentena. Os sujeitos da pesquisa foram duas
docentes e 24 estudantes da turma de Pedagogia. No dia 16 de margo de 2020, o governo do Estado
do Parana, publicou o Decreto n® 4230, em seu artigo 10°, a suspensédo das aulas nas instituicdes
publica e privadas, a partir do dia 20 de margo. A LDB 9394/96, j4 prevé em seu artigo 32 0 ensino a
distancia em situacdes emergenciais: “§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacéo da aprendizagem ou em situa¢cdes emergenciais.” No dia 17
de marcgo de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da Educacdo (MEC) se manifestou sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de
pandemia da COVID-19, para instituicdo de educacao superior. O momento atual, desta forma, traz a
tona a forma como o planejamento & construido e concebido. Ndo é possivel pensar em um
planejamento acabado e definido: o planejamento eficaz tem que ser flexivel, pois se acredita que ele
simule uma aproximacéo adequada a realidade de cada turma, tornando-se assim um instrumento real
para enfrentar a problematica de cada realidade encontrada. (NICOLAU, 2015, p.19) Nesse movimento
de reorganizacao e adaptacdo do ensino a distancia, é necesséario compreender o planejamento como
uma ferramenta que orienta o processo educativo, que nao € neutro. O planejamento precisa ser
flexivel, adequando-se as realidades e necessidades dos estudantes. Devido a situacéo atual, destaca-
se a importancia de as instituicdes conceberem os planejamentos como ferramentas flexiveis. Desta
forma, compreendemos que o planejamento é um elemento primordial nesse processo, e no contexto
que nos encontramos a flexibilizagdo do planejamento definitivamente foi colocada & prova agora. E
interessante destacar que o planejamento pode ser entendido como uma estratégia de agcdo, mas
nunca como uma meta imutavel. Sendo assim, o educador prioriza a realizagdo dos momentos
previstos em seu planejamento, mantendo-se, contudo, flexivel quanto a possibilidade de alterar algo
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previamente planejado, adequando e adaptando as atividades desenvolvidas em aula ao interesse dos
educandos. (NICOLAU, 2015, p.9) Com um planejamento flexivel, o processo de ensino e
aprendizagem pode ser adequado sem que o processo seja prejudicado e os objetivos e habilidades,
alcancados. Durante as aulas, a flexibilizacéo foi percebida desde o inicio das aulas remotas, com a
proposta de estudo de caso, na reestruturacdo do plano de ensino e a forma da implementacdo dos
planos de acdo, com a construcdo de propostas para a Educacgédo Infantil. Com o atual cenério, as
escolas fecharam as portas e suspenderam suas aulas por tempo indeterminado, como forma de
prevencao. Vemos a necessidade de conceber o planejamento como flexivel, podendo ser adequado
a realidade. Como gestores e equipe pedagodgica € de responsabilidade dos profissionais da educacéo
reestruturar e flexibilizar as propostas das instituicdes para que o processo de ensino e aprendizagem
possa dar continuidade.

Palavras-Chave: Planejamento. Flexibilizacdo. COVID-19.
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Relacado entre a formacédo continuada e os recursos tecnoldgicos, na
percepcao de professores da educacao superior

Alexandra Ferreira Martins Ribeiro (PUCPR)

Optou-se em ouvir as histdrias de vida docentes com o objetivo geral de investigar as percepc¢ées dos
professores acerca da relacdo entre a formacdo continuada e os recursos tecnoldgicos, o que se
desdobrou nos seguintes objetivos especificos: analisar as percepg¢fes docentes acerca do uso dos
recursos tecnoldgicos na formacéo continuada; e examinar como os docentes compreendem o uso
das tecnologias na relacdo que se estabelece entre professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem. A metodologia utilizada foi de carater bibliografico e de pesquisa de campo, contando
com o arcabouco tedrico de Brito e Purificagéo (2011), Rasco e Recio (2013), Gimeno Sacristan (2013),
Tardif (2014), e Kenski (2016). No que tange & coleta de dados, o estudo utilizou-se dos procedimentos
tedricos-metodoldgicos da Histéria Oral para a realizac@o das sete entrevistas feitas com os docentes
das Licenciaturas de Matematica das instituicdes de Ensino Superior de carater privado, em Curitiba.
Ouvir as histdrias de vida dos professores torna-se importante, uma vez que “as narrativas dos sujeitos
gue fazem parte da histéria estudada enriquecem o processo investigativo, possibilitando compreender
o passado e o presente em suas politicas, ideologias e praticas” (VIEIRA, 2013, p.72). Caminhos da
aplicagdo da técnica de coleta de dados. As narra¢g8es foram obtidas por meio do uso da metodologia
da Historia Oral, compreendendo que na memoria contida nos relatos dagueles que vivenciaram as
guestdes educacionais é possivel encontrar informac¢des que nenhum outro documento proporciona.
Algumas caracteristicas comuns proporcionam uma certa homogeneidade na amostra e implicam em
resultados mais fidedignos (GOODSON, 1992). Dessa forma, objetivando uma semelhanca entre os
participantes foram estabelecidos os seguintes critérios para a escolha dos professores que
participaram da pesquisa: atuar nos cursos de graduagdo de Matemética das instituicbes de Ensino
Superior de carater privado, na cidade de Curitiba, e ser bacharel ou licenciado em Matematica. A
opcao pelas instituicdes de carater privado atendeu ao recorte da pesquisa, que se voltou para este
segmento, uma vez que o projeto maior contempla também as instituicdes de carater publico. A busca
pelos participantes perpassou pelo site do MEC na procura das instituicbes privadas de Ensino
Superior - IPES que ofereciam, no ano de 2015, na cidade de Curitiba, o curso de licenciatura em
Matematica. Nesta busca foram localizadas trés instituicbes que ofereciam o curso. Posteriormente,
procurou-se no site de cada instituicdo pelos nomes do corpo docente. De posse desses nomes, foi
necessario verificar, por meio da Plataforma Lattes (CNPq), quais professores atendiam o critério
estipulado de possuir formacéo inicial em Mateméatica. Dos 13 professores elegiveis convidados para
a pesquisa, sete (7) aceitaram participar das entrevistas. Em se tratando de pesquisa de abordagem
gualitativa o nimero de participantes, que supera 50 % do universo elegivel, apresentou-se satisfatério
aos fins pretendidos. Suas identidades foram preservadas por meio da substituicdo de seus nomes
pela letra M seguida por um nimero correspondente para cada professor. Seguindo as indicagfes de
Alberti (2004), visando de forma prioritaria a participacdo dos entrevistados no tema selecionado, as
entrevistas foram teméticas e semiestruturadas. Para isso, por meio da andlise da trajetéria profissional
contida no Curriculo Lattes dos professores, foi elaborado um roteiro flexivel de perguntas que
balizaram as entrevistas para os objetivos da pesquisa. Depois de o professor haver aceitado participar
e ter assinado o Termo de Livre Consentimento Esclarecido - “documento através do qual o
entrevistado cede ao programa os direitos sobre sua entrevista e sem o qual ndo ha como abrir aquele
depoimento para consulta” (ALBERTI, 2004, p.88) - as entrevistas foram gravadas em meio digital em
um ambiente silencioso, no préprio espaco de trabalho docente. Tais cuidados foram tomados a fim
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de garantir uma boa qualidade do som e na expectativa de que o recinto pudesse reavivar as memorias
dos docentes. ApOs a entrevista gravada, iniciou-se 0 processamento, processo que envolveu a
passagem das narragbes da forma oral para a forma escrita, incluindo “as etapas de transcrigao,
conferéncia de fidelidade da transcrigdo e copidesque” (ALBERTI, 2004, p.173). Depois do término de
cada entrevista, era providenciada uma copia de seguranca do audio e iniciava-se o minucioso trabalho
de traduzir para a linguagem escrita o que havia sido gravado. Ao analisar os relatos obtidos
observaram-se, nas narraces dos professores, que as palavras tecnologia, recursos tecnolégicos e
desafio apareceram constantemente, suscitando a relevancia de investigar sua relagdo com a
formacao continuada desses docentes. As entrevistas foram analisadas por meio da técnica da andlise
do contelido proposta por Bardin (2011), que prioriza a apresentagdo pratica, sistémica e quantitativa
dos dados, possibilitando a compreensdo dos mesmos. Para que as narragfes pudessem ser
interpretadas numa abordagem qualitativa, elencaram-se as categorias: formacao continuada e sua
relagdo com os recursos tecnolégicos na educacao; e os recursos tecnoldgicos e a relagédo professor
e aluno. Essas categorias serdo mais bem explicadas no desenvolvimento do artigo.Apds analise é
possivel auferir que os professores percebem as possibilidades e desafios do uso dos recursos
tecnolégicos tanto na formacgéo continuada, quanto na relagédo entre o professor e aluno. Por meio das
narragcfes, foi possivel analisar a forma como os professores percebem o0 uso dos recursos
tecnolégicos na formacdo continuada. Na percepcdo dos docentes, 0s recursos tecnoldgicos
possibilitam a formacdo continuada em diversos espacos, assim como permitem o0 acesso a uma
pluralidade de informacdes que podem ser utilizadas nas préaticas de salas de aula. Entretanto, para
os docentes entrevistados existem multiplas maneiras de formacao continuada, e cada professor deve
refletir acerca de sua necessidade profissional antes da busca pela melhor opcdo de formacédo. As
narracdes dos docentes quanto ao uso das tecnologias na relacdo que se estabelece entre professor
e aluno no processo de ensino e aprendizagem demonstraram que apesar dos beneficios promovidos
pelos recursos tecnolégicos os professores preocupam-se quanto ao uso dessas tecnologias por parte
dos alunos. Os docentes percebem que os estudantes tém acesso a informacdo em demasia, mas
nem sempre é qualificada, e que 0 acesso aos recursos tecnoldgicos educacionais nao é vivenciado
de forma igual para todos os estudantes.

Palavras-Chave: percepcdo docente, licenciatura de matematica,
autobiografias.
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RELAQAO PROFEOSSOR-ALUNO NA APRENDIZAGEM
Ana Leticia Marcolla Gambus (PUCPR)

Em meio a discussdes e relatos de colegas, notou-se uma disparidade entre a relagcéo professor-aluno
nas turmas observadas no campo de estagio. Escolheu-se investigar como problema: como a relacao
professor-aluno potencializa o processo de ensino-aprendizagem? Este trabalho teve como objetivo
definir fatores da relag&o professor-aluno que potencializam o processo de ensino-aprendizagem em
uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental. Para a fundamentacéo tedrica foram utilizados pesquisas
e trabalhos de Belotti (2017), Mahoney e Almeida (2005), Rodrigues e Garms (2013) e Tassoni (2000)
com contribuicdes acerca da relacdo professor-aluno e aprendizagem. A pesquisa foi resultado do
estagio obrigatério que aconteceu em uma escola da rede publica, localizada em Curitiba/PR. Para
essa pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa. Os procedimentos metodologicos foram a
observacéo participante, o registro em diario de bordo e questionario aberto. Os sujeitos da pesquisa
foram os estudantes e a docente de uma turma do 5° ano da escola publica. O diadlogo entre professor-
aluno é fundamental para a mediacdo e construcdo de conhecimentos, de forma que o aluno néo seja
0 Unico aprendiz no ambiente de sala de aula, pois o professor também aprende com seus alunos
(TASSONI, 2000, p. 1). E posto, também, como fundamental caracterizar a dimensio que sustenta
essa relagdo, a afetividade. A afetividade aparece nos primeiros anos de vida da crianga como sendo
uma afetividade organica e posteriormente, devido as interages e convivios sociais, desenvolve-se a
afetividade moral, social. Wallon traz que as emocdes tém forte conexao com o funcionamento da
inteligéncia e consequentemente na aprendizagem, afetividade e inteligéncia constituem um par
inseparavel na evolugdo psiquica, pois, embora tenham fun¢des bem definidas e diferenciadas entre
si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento, permitindo a crianca atingir niveis de evolugéo cada
vez mais elevados. (ALMEIDA, 2008, p. 350). Esta afetividade esta relacionada aos estados de bem-
estar do individuo (ALMEIDA, 2008, p. 347) e interfere no processo de ensino-aprendizagem. Nunes e
Siqueira (2009, p.106-114) colaboram com a teoria da mediagéo, de Vygotsky, em que a professora,
na sua relagédo, com os alunos e o conhecimento, tem papel de mediadora do processo de ensino-
aprendizagem. Nessa media¢éo, é fundamental que exista uma boa relagdo. De acordo com Aquino
(1996, p. 34 apud BELOTTI, 2010, p. 1), a relagédo professor-aluno é muito importante, a ponto de
estabelecer posicionamentos pessoais em relagdo a metodologia, a avaliagdo e aos contetidos. Se a
relacdo entre ambos for positiva, a probabilidade de um maior aprendizado aumenta. Assim, a relacéo
professor-aluno integra tanto a perspectiva interpessoal como o processo de ensino-aprendizagem. A
relagdo percebida durante as observages é caracterizada como afetiva, em que os alunos tém carinho
pela professora, da mesma forma que ela trata os alunos com afeto e sensibilidade. Percebeu-se a
preocupagdo em estabelecer uma boa relagdo com a turma. A professora traz em uma resposta do
qguestionario que acredita que uma boa relagdo professor-aluno cria e favorece uma boa
aprendizagem. Os alunos precisam saber que s&o importantes para mim e que séo valorizados pelos
seus conhecimentos. Os alunos se sentem seguros e mais préximos do professor e eles podem nos
dar um étimo retorno. Para Rodrigues e Gams (2007, p.37) “as posturas positivas do professor que,
percebidos pelos alunos, promovem em grande parte os seus sentimentos de simpatia”. Trazem a
guestao da postura do professor em sala de aula, sendo fator de interferéncia na sua relacdo com os
alunos. Todas essas atitudes, em meio as aulas, fazem com que as criancas se sintam importantes,
acolhidas pelo meio, criem confianca pela professora e se sintam seguras no ambiente escolar. Assim,
0 processo de ensino-aprendizagem acontece de forma mais efetiva, vinculando tanto as dimensfes
cognitivas como afetivas e sociais das criancas. Retomamos que a afetividade estd diretamente
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relacionada ao processo de ensino-aprendizagem e que a postura estabelecida pelo professor com
seus alunos interfere em como eles aprendem. Percebeu-se a preocupacdo e consciéncia da
professora ter uma relacao de afetividade estabelecendo confianca, seguranca, carinho com seus
alunos, para que se sintam confiantes e aptos a aprenderem. Essa experiéncia contribuiu para a
formagdo tanto pessoal quanto profissional, pois foi possivel conhecer uma realidade totalmente
contraria da qual estou inserida, tanto em relagdo as estruturas fisica, organizagdo do curriculo,
encaminhamentos da escola.

Palavras-Chave: Relacéo professor-aluno. Aprendizagem. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
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RELIGIOSIDADE DE EXPATRIADOS INDIANOS EM SAO PAULO, SP
Rafael do Nascimento Marques dos Reis (UNASP-EC)

Germana Ponce de Leon Ramirez (UNASP)

A pluralidade na cidade de S&o Paulo esta além dos cortes de cabelo e roupas diferentes. A
diversidade de nacionalidades também é um destaque, pois atrai estrangeiros de todo o mundo. Sabe-
se que viver em um pais estrangeiro traz grandes desafios para o expatriado e sua adaptagdo a uma
nova realidade cultural, linguistica e religiosa pode ser grandemente desgastante. Os mais diversos
desafios perpassam a vida social, familiar e espiritual de um expatriado no Brasil fazendo com que a
adaptacdo a nova cultura seja um processo doloroso. Shephard (1996) afirma que um expatriado é um
residente nao cidadao do pais em que trabalha. Pois, compreender as dores sofridas pelos expatriados
e definir atitudes a serem tomadas para facilitar a adaptacao e a culturalizagdo € um ponto fundamental
para o melhor aproveitamento dessa comunidade na sociedade brasileira. No caso dos indianos como
expatriados, vé-se importante a religiosidade e a lingua inglesa como meio de comunicacdo mais
facilitada. Considerando as dificuldades com o idioma local, soliddo e talvez dificuldade no tocante a
vivéncia da fé no seu cotidiano. Nesse caso, 0 muculmano entende o outro como um irméo, de mesmo
modo o hindu em suas praticas religiosas. Assim, a religido pode ser considerada um mecanismo de
inser¢cdo e manutencgao social, sendo o contrario também verdade (ROKEACH e MEZEI, 1966). Este
trabalho objetiva analisar como que se caracteriza a religiosidade dos expatriados indianos no
condominio Central Park Morumbi na cidade de S&o Paulo (SP). Ja que sdo poucas as op¢des de
locais onde o culto cristdo é conduzido no idioma inglés no Brasil, assume-se entdo que é muito dificil
um expatriado de lingua inglesa frequentar uma congregacao religiosa de lingua portuguesa. Como
objetivos especificos propde-se identificar quem sdo os expatriados indianos na cidade de S&o Paulo
e apresentar a importancia da religiosidade para estes indianos. Metodologicamente este trabalho
caracteriza-se por ser qualitativo e por se representar como sendo um estudo de caso. A pesquisa foi
realizada com sete indianos no Condominio Central Park Morumbi, localizado na cidade de Sdo Paulo.
Aplicou-se entrevista semiestruturada a sete indianos. E para maior compreenséo fez-se em inglés por
ser a lingua de maior dominio deles. As entrevistas foram gravadas, transcritas e traduzidas para o
portugués. Utilizou-se Analise de Contetldo segundo Bardin (2016). Identifica-se que os expatriados
revelaram estar envolvidos em atividades religiosas por influéncias de amigos ou vizinhos, mas nao
possuem centros religiosos que possam exercer sua fé, serem compreendidos, e participarem de forma
ativa com suas linguagens e expressodes pessoais. A dindmica no processo de adoragdo compreende-
se de sua interagdo ativa na prestagéo de culto por parte do adorador, e quando vistas as respostas
dos pesquisados, notou-se a falta de participacdo em uma igreja e a falta de atuacdo vivida no
processo de adoracéo. Percebe-se a necessidade de maior compreenséo no tocante a presenca de
igrejas que acolhem expatriados, pois precisam ter predisposicdo em respeitar visdes teoldgicas
divergentes e a capacidade de relevar questdes secundarias. Sem esse grau de tolerancia, existem
motivos para tensdes e conflitos entre pessoas que possuem diferentes convicgdes teoldgicas
(HIERBERT, 2009). Com base na aplicacdo de entrevista identificou-se que os expatriados sentem
falta de um templo de adoracao para o exercicio da religiosidade deles. Sentem que a interacao social
de diversas religiosidades em suas casas faz com que eles sejam convidados a ambientarem-se na
restricdo de culto ao convivio ecuménico no processo de adoracao. Os entrevistados apresentaram
uma diversidade de crencas religiosas entre os componentes familiares, e ainda, foi revelado por todos
os entrevistados que had uma presenca do hinduismo, budismo, sikhismo e do cristianismo nos
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convivios sociais deles. Assim, o0 estabelecimento de uma igreja para expatriados pode contribuir para
a pratica religiosa dos expatriados, pois as igrejas de expatriados permitem que os cristdos que ndo
possuem fluéncia na lingua da cultura dominante adorem em sua lingua materna (POCOOCK, 2002).
Ao mesmo tempo que fortalece a rede social do expatriado, igrejas expatriadas dao oportunidade de
conhecer pessoas da mesma cultura e de antecedentes e experiéncias de vidas semelhantes. As
igrejas expatriadas podem sustentar a cultura do lar oferecendo aulas de idiomas e celebrando festivais
culturais especificos de cada cultura ali representada (FOSTER, 1997). Conclui-se que devido ao
grande convivio misto de crencas, foi elucidado pelos respondentes que ha outrora conflitos internos
de diferencas religiosas, devido choques de crencas fundamentais. Assim como o convivio é misto e
ha respeito, apesar de pontuais discussdes, 0s entrevistados apresentaram exercer ainda sua fé,
mesmo ndo indo aos templos religiosos. Identificam-se aspectos importantes da identidade e vivéncia
da fé no cotidiano pessoal de expatriados indianos na cidade de S&o Paulo, SP. Foi revelado que ha
desafios e enfretamentos. A lingua e o isolamento cultural sdo vistas como os maiores desafios. Apesar
de viverem em um pais diferente, a pratica e vivéncia da fé é um fator aliviador no sofrimento do
expatriado e isso foi reafirmado ao terem revelado que sente necessidade de terem acesso aos seus
templos de adora¢éo no processo de vivéncia e exercicio da fé deles.

Palavras-chave: Expatriado; Religiosidade; Indianos.
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RESSONANCIAS DO PROJETO SERINGUEIRO NA VIDA DE EXTRATIVISTAS
DO ALTO E BAIXO ACRE: MUDANCAS E PERMANENCIAS NO COTIDIANO
LOCAL

Evandro Araujo de Aquino (PUCPR)
Gilberto Francisco Dalmolin (UFAC)
Liliane de Araujo Dantas (UFAC)

A diversidade social, politica e cultural amazdnica e as experiéncias construidas neste meio, em
particular as iniciativas de Educac¢édo Popular, foram pouco estudadas no meio académico e cientifico,
tanto no papel desempenhado no contexto histérico regional, quanto na sua contribuicdo nos nortes
da politica educacional da regido. Este nosso estudo pretende fazer uma insercdo nesta temética, em
particular nas ricas experiéncias de iniciativas de Educacdo Popular no estado do Acre. Mais
especificamente, o presente resumo retrata um estudo de caso desenvolvido com foco no Projeto
Seringueiro, experiéncia de Educacdo Popular, pautada por principios teéricos desenvolvidos por
Paulo Freire. O Projeto Seringueiro foi desenvolvido a partir do final dos anos de 1970, na regido do
Alto e Baixo Acre, estado do Acre, sendo liderado por educadores e liderangas paroquiais e sindicais
na época. O estudo de caso foi desenvolvido a partir da questao problema: quais as contribuicbes
sociopoliticas que o Projeto Seringueiro, desenvolvido nas comunidades extrativistas do Alto e Baixo
Acre, trouxe para vida das pessoas que participaram desta experiéncia educativa? No processo de
andlise do problema exposto, o propdsito foi evidenciar aspectos préprios desta educagédo para jovens
e adultos no contexto de comunidades tradicionais da Amazonia brasileira. Assim, tendo como objetivo
geral identificar contribuicBes do projeto de educacéo popular para as comunidades, compreende-se
gue se esta participando do desenvolvimento de novos conhecimentos cientificos sobre a educacao
no contexto amazo6nico, acrescentando novos saberes sobre a relevancia da educa¢do popular na
almejada emancipacdo social com a conquista dos direitos de cidadania pelas pessoas e grupos
socioculturais sem que, para isso, tenham que se despir de saberes e valores culturais. De forma mais
especifica, este estudo teve como objetivos: conceituar a Educagdo Popular no Brasil, destacando
elementos do seu percurso historico, principios e fundamentos; caracterizar o Projeto Seringueiro,
enfocando seu histérico, principios e fundamentos; e analisar as contribuicdes do Projeto Seringueiro
na vida de das pessoas que dele participaram, a partir da 6tica de alguns idealizadores, ex-alunos e
ex-professores. No aspecto metodolégico, este estudo caracteriza-se como sendo de natureza
exploratoria, com a realizac@o de levantamento bibliografico, documental e entrevistas a partir de
roteiro semiestruturado de questionamentos aos sujeitos selecionados, valendo-se da entrevista face
a face, em que “o entrevistador pode buscar tanto esclarecimento quanto a elaboragéo das respostas
dadas, pode registrar informacao qualitativa sobre o topico em questdo. Isso permite que ele tenha
mais espaco para sondar, além das respostas” (May, 2004, p. 148). O estudo fundamentou-se na
construgdo tedrica sobre a Educagéo Popular, em especial nos estudos que a tratam como sendo a
educacgéo cidada, dirigida para pessoas em nome do desenvolvimento humano, que “aspira realizar
em cada pessoa, quem quer que seja, a sua plena parcela do direito inquestionavel e intransferivel a
aspirar ser ndo menos do que sabia, autbnoma, harmoniosa e, se possivel, feliz’ (Brandao, 2002, p.
37). A educacéo cidadd, pautada nos principios da educacédo popular, tem presente o reconhecimento
da realidade opressora com vista a transformacéo, dai a necessidade de valorizacdo e emancipacao
dos sujeitos em busca da liberdade e dignidade através do posicionamento critico da realidade, sendo

235



I Copngrenso
humanidades; em Tpos a
A’S m';:';:éyveydaﬂffV ‘,,'.‘:

PUCPR

que “o didlogo critico e libertador, por isto mesmo que supfe a acdo, tem de ser feito com os oprimidos,
qualquer que seja o0 grau em que esteja a luta por sua libertagdo. Nao um dialogo as escéancaras, que
provoca a furia e repressdo maior do repressor” (Freire, 1987 p. 29). Constatamos, como resultado
deste estudo, dentre outros, que a experiéncia do Projeto Seringueiro contribuiu no processo de
emancipacdo dos seringueiros diante das mazelas opressoras ocasionadas pelo modelo de
“desenvolvimento” econdmico vigente na regido, o qual pressupunha o desmatamento e a
consequente expulsdo dos extrativistas das florestas, condicdo para viabilizacdo das fazendas de
criacao de gado. Verificamos também que a narrativa dos entrevistados corrobora com a concepgao
em que a educacao se torna elemento principal na conquista dos direitos pelos seringueiros que até
entdo eram negados pelo Estado. Foi através da alfabetizac&o, permitindo a leitura das letras e do
mundo, que o movimento social seringueiro se emancipou, uma vez que, para Paulo Freire, a
alfabetizacéo é libertadora na medida em que vai além do dominio do cédigo escrito, pois, enquanto
pratica discursiva “possibilita uma leitura critica da realidade, constituindo-se como um importante
instrumento de resgate da cidadania e engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam
pela melhoria de vida e pela transformagéo social” (Freire, 2006, p. 68). Por fim, uma das contribuigbes
mais notabilizadas do Projeto Seringueiro foi o surgimento de um lider que ficou mundialmente
conhecido, idealizador e ex-aluno do Projeto, Chico Mendes.

Palavras-Chave: Educacédo Popular; Projeto Seringueiro; Emancipacao
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TRABALHO JUVENIL E IMPACTOS DA PANDEMIA
Polyana Raquel Pedroso (PUCPR)

A pandemia do COVID-19 é uma crise sem precedentes para o século XXI. A economia global esta
passando pela recessao mais profunda desde a grande depressao na década de 1930, com um grande
aumento no desemprego juvenil em diversos paises. A Organizacao internacional do Trabalho (OIT)
considera que o Trabalho Decente é também um direito das juventudes, sendo essencial para a
garantia de oportunidades de ocupacdo de qualidade, e de melhores trajetérias ocupacionais
(GUIMARAES, 2012). Desde antes do cenario atual de pandemia, a OIT ja vinha demonstrando grande
preocupacgéo com o trabalho juvenil e suas implicagdes nas sociedades, essa preocupacao se ampliou
atualmente. Diante disso, esse trabalho teve como questéo norteadora a seguinte indagacao: qual era
cenario mundial antes da pandemia e como isso afeta a juventude atualmente? O objetivo geral dessa
investigacao € identificar os indices relativos ao trabalho juvenil antes da pandemia e atuais. Tendo
como especificos: identificar as taxas de desemprego juvenil; identificar as taxas de jovens em
empregos informais; identificar as taxas de diferencas sociodemograficas juvenis. Para isso, recorreu-
se a uma analise documental qualitativa do tipo exploratdria nos relatérios e site oficial da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT). Em 2011, o relatério Employment Trends for Youth: 2011, apontou
gue cerca de 106 milhdes de jovens da regido latino-americana e caribenha estavam ameacados pela
inatividade, desemprego e informalidade. Registrou que aproximadamente 10 milhdes de jovens
estavam desempregados, o que representava 16% da forca de trabalho. Dessa juventude, 4 milhGes
estudavam, e 31 milhdes estavam em empregos informais que sdo marcados pela precarizacéo,
instabilidade e baixa remuneracao. Além disso, 13 milhdes estudavam e trabalhavam, 48 milhdes de
jovens foram considerados inativos porque nao estavam a procura de trabalho, dos quais 32 milh&es
estudavam (OIT, 2011). Em 2012, cerca de 75 milhdes de jovens no mundo estavam desempregados,
mais 4 milhées do que em 2007, e mais de 6 milhdes desistiram de procurar novos empregos. Ainda
nesse ano, mais de 200 milh6es de jovens trabalhavam, mas ganhavam menos de 2 doélares
americanos por dia (OIT, 2012). Em 2017, o relatério Global Employment Trends for Youth 2017 aponta
gue quase 70,9 milhdes dos jovens estavam desempregados no mundo nesse ano, o que equivalia a
uma taxa de desemprego juvenil global de 13,1%. Vislumbrou-se que os jovens tinham trés vezes mais
chances de estarem desempregados do que os na fase adulta. Mesmo quando 0s jovens conseguiam
encontrar um trabalho, a qualidade deste emprego era inferior. Trés de cada quatro jovens no mundo
acabavam indo para trabalhos em empregos informais. Nos paises emergentes e em desenvolvimento,
16,7% dos jovens trabalhadores viviam com rendas inferiores a linha da extrema pobreza (US$ 1,90
por dia). Mundialmente, estimou-se que 21,8% dos jovens ndo estavam estudando ou trabalhando.
Dessa porcentagem, a maioria (76,9%) séo do género feminino (OIT, 2017). Em 2019, a OIT (2020a)
apontou que a taxa de desemprego juvenil foi de 13,6%, correspondendo a maior do que a de qualquer
outro grupo etério. Havia cerca de 267 milhdes de jovens que ndo trabalhavam, ndo estudavam nem
estavam em treinamento em todo o mundo. Ainda em 2019, uma em cada cinco jovens com menos de
25 anos (267 milhdes de jovens em todo o mundo), estavam entre os "nem-nem". Ou seja, quem nao
trabalha, ndo estuda nem recebe profissionalizacéo (OIT, 2020d). Em 2020, segundo a OIT (2020a)
aproximadamente quase um quarto dos jovens no Brasil ndo estdo estudando nem possuem um
emprego remunerado. Grande parte desse grupo é formada por mulheres, principalmente negras e
pardas. A 42 edigao do relatério “ILO Monitor: COVID-19 and the world of work: 4th edition” constatou
que a juventude esta sendo desproporcionalmente afetada pela pandemia e o aumento significativo e
rapido do desemprego juvenil observado desde fevereiro de 2020 esta afetando mais as mulheres

237



I Copngrenso
humanidades; em Tpos a
A’S m';:';:éyveydaﬂffV ‘,,'.‘:

PUCPR

jovens do que os homens jovens (OIT, 2020b). Mais de um em cada seis jovens estdo sem trabalho,
e/ou deixou de trabalhar desde o inicio da pandemia da COVID-19, enquanto os que mantiveram o
emprego tiveram uma reducao de 23% nas horas de trabalho. Um total de 178 milhdes de jovens
trabalhadores em todo o mundo, mais de quatro em cada dez jovens empregados globalmente,
estavam trabalhando em setores atingidos quando a crise comeg¢ou. Quase 77% (ou 328 milhdes) dos
jovens trabalhadores do mundo estavam em empregos informais, em comparag¢&do com cerca de 60%
dos trabalhadores adultos (com 25 anos ou mais) (OIT, 2020b). Os jovens constituem grandes vitimas
das consequéncias sociais e econémicas da pandemia, e existe o risco de eles ficarem marcados ao
longo da vida profissional, levando ao surgimento de uma "lockdown generation" (OIT, 2020b). O
aumento do desemprego juvenil ndo prejudica apenas as(0s) jovens, mas também acarreta um grande
custo de longo prazo em nossas sociedades. Entrar no mercado de trabalho em recesséao pode levar
a perdas significativas e persistentes de ganhos para as(os) jovens, que podem durar toda a sua
carreira profissional. Ignorar os problemas especificos das(os) jovens trabalhadoras(os) é arriscar
desperdicar talento, educacéo e treinamento, significando que as consequéncias da pandemia podem
durar décadas (OIT, 2020d).

Palavras-Chave: Trabalho Juvenil; Juventude; Trabalho; Pandemia.
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UM BALANCO DOS LIVROS CIRCULADOS NO INSTITUTO DE EDUCACAO DO
PARANA: CONTRIBUINDO PARA A EDUCACAO FEMININA POR MEIO DAS
DISCIPLINAS DE ECONOMIA DOMESTICA, HIGIENE E PUERICULTURA EM

MEADOS DO SECULO XX.

Henllyger Estevam David Costa (PUCPR)

Este trabalho propds um balanco de livros destinados a disciplina de Economia Doméstica, Higiene e
Puericultura, objetivando o preparo das mulheres para o exercicio da vida privada para além da
profissional. Estes localizados no decorrer da pesquisa impressos buscavam instruir as alunas para
gue desempenhassem seu papel de educadoras com éxito tanto na escola, se estas assumissem a
docéncia como no seio familiar educando seus filhos. Utilizamos como fontes as fichas de
empréstimos, livro tombo e arquivos do acervo datados entre 1940 a 1960 disponiveis na Biblioteca
de Educacéo Erasmo Pilotto do Instituto de Educacdo do Parana. Alguns autores nos auxiliam na
discussédo desta problemética Rocha (2003), Bastos e Stephanou (2005), Del Priore (2013) e Almeida
(1998) compreendendo como a educagéo feminina se dava no periodo, observando o enfoque dado
pelos manuais neste ensino. Utilizamos como metodologia a analise documental como metodologia na
perspectiva da Histéria Cultural a partir de Burke (2005), Chartier (1988) e Le Goff (1990). Segundo Le
Goff (1996). “A visdo de que o documento para o historiador ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de for¢as que se
estabeleceram nessa produgéo”. (LE GOFF, 1996, p.545). Esta investigagdo se torna relevante no
campo da Histéria da Educacédo na medida em que, conforme destacou Carvalho e Vidal (2000), “os
estudos centrados nos usos pedagogicos do impresso podem trazer uma inteligibilidade nova sobre a
historia da escola e dos saberes e praticas que a constroem” (CARVALHO e VIDAL, 2000, p. 07). Os
estudos de impressos utilizados em ambiente escolar podem trazer novos olhares sobre os saberes e
praticas que foram ali construidos. Uma conclusdo possivel a partir desta discussao é a compreenséo
de que estes livros integravam as disciplinas de Economia Doméstica, Higiene e Puericultura,
buscando instruir e preparar as mulheres para serem boas donas de casa, trabalhando conceitos
desde no¢des de comportamentos; boas maneiras, higiene, organizacao do lar, pretendendo formar
maes e esposas dedicadas capazes de serem administradoras domésticas exitosas.

Palavras-Chave: Educacdo Feminina; Economia Doméstica; Higiene e
Puericultura Formacgéao para o lar.
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UMA POSSIVEL ABORDAGEM PARA A MUSICA COMO OBJETO DE
PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO

Lucas Fingolo Claras (PUCPR)
Evelyn de Almeida Orlando (PUCPR)

A musica é um produto cultural que pode expressar diferentes dimensées da realidade social, politica
e econbmica de uma sociedade e, por isso, Freire (1994, p. 168-169) a entende como “[...] elemento
expressivo e estruturador da sociedade em que se insere”. Logo, ela possibilita a compreensao de
diferentes ambitos de uma determinada realidade. A musica, ao ser utilizada como fonte em alguns
trabalhos do campo da Histéria da Educacéo, tem uma abordagem voltada a questdo da educacgéo
musical e do ensino de musica, como as obras de Monti (2019) e Lemos Junior (2019). As pesquisas
gue fazem uso de tal analise tém seus valores teéricos, porém, na busca por um diferente tratamento
para a musica enquanto fonte no campo da Histéria da Educagédo, o presente trabalho tem como
objetivo abordar a musica como um meio educacional formativo num contexto macro da sociedade, no
sentido de que os individuos podem ser educados por meio do contetdo veiculado nas cang¢des, que
comumente retrata o contexto da sociedade. A base teérico-metodolégica para a pesquisa
historiografica € a Historia Cultural, que busca entender “0 modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1988, p.
16-17). Foi justamente este movimento o responsavel pela transformacao do paradigma historiogréafico
e aampliacéo do conceito de fonte que abarcou a musica como objeto de pesquisa histdrica. O trabalho
tem como base o entendimento de “educagéo” de Gusdorf (1987). Para este autor, a educagéo &, [...]
antes de tudo, uma rela¢cdo humana, cujo sentido varia com a idade e a personalidade dos que estéo
envolvidos no processo. Essa relacdo tem um valor em si e por si mesma e é educativa,
independentemente da atividade especializada que lhe serve de pretexto e de matéria para a sua
institucionalizacdo (GUSDORF, 1987, p. 40). E € justamente nesse sentido que Taborda de Oliveira
(2019, p. 205) conceitua educacdo social que, para ele: [...] tenta cobrir, do ponto de vista
historiografico, um conjunto de iniciativas educativas ndo necessariamente institucionalizadas ou
formalizadas. Pressupde que os processos de formacgéo se desenvolvem em ambiéncia variada, e ndo
sao necessariamente prescritos ou intencionais. Assim, toda sorte de intercambio de experiéncias
pode representar, do ponto de vista da educacéo da sensibilidade, um vetor formativo por exceléncia.
No caso da arte [...] mesmo que ndo possa ser reduzida a sua dimensdo “engajada” ou reclame
qualquer dimensdo pragmética, a sua capacidade de afetar dimana um efeito de formacao,
considerada esta como a transformacdo da experiéncia. Portanto, qualquer meio que possibilite a
transformacédo de experiéncias e que desempenhe um papel formativo pode ser identificado como uma
forma de educagéo social. E desse modo que a musica pode ser compreendida, pois, como ja dito, ela
permite que os individuos que a ougam, percebam e entendam o contexto na qual ela foi produzida ao
expressar diferentes dimensdes sociais, culturais e econdmicas. Nesse movimento, as musicas podem
desempenhar um papel formativo e, em consequéncia, ser um meio de educacdo social. Essa
compreenséao da musica como uma forma de educacédo social pode ser identificada no préprio trabalho
de Taborda de Oliveira (2019), que pesquisa a acéo intelectual do cantor cubano Silvio Rodriguez.
Este autor entende o papel para a arte num sentido amplo. Mas, além deste caso, também pode ser
problematizada a acéo engajada dos cantores da Musica Popular Brasileira que, por meio de suas
producdes, teceram criticas ao regime ditatorial e ajudaram na compreensao da realidade politica
brasileira ao longo das décadas de 1960 e 1980, de modo que criavam uma consciéncia em seu
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publico, movimento esse analisado por Napolitano (2001). Ha ainda a obra de Faustino (2014), que
em sua tese de doutoramento na area da sociologia analisa como as modas de viola, um ritmo
caracteristico da musica caipira, ajudaram na compreensao do éxodo rural brasileiro e como os caipiras
se adequaram a légica de trabalho disciplinado da dindmica capitalista industrial. Com essa definicédo
gue compreende a musica como uma forma de educagéo social, se faz possivel esta abordagem para
essa fonte no campo da Historia da Educacéo, o que possibilita que novas pesquisas sejam pensadas
e novos problemas surjam, de forma que as pesquisas que se utilizam da musica como objeto nédo se
restrinjam a temética da educagdo musical ou do ensino da mdusica.

Palavras-Chave: Musica; Historia da Educacéo; Educacao Social.
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VIOLENCIA CONTRA A MULHER NA ATUALIDADE E A RELEITURA DO CASO
DE VIOLENCIA, BRUTALIDADE, ESTUPRO E FEMINICIDIO APRESENTADO
NAS ESCRITURAS SAGRADAS EM JUIZES 19:22-30

Jeverson Nascimento (PUCPR)

A Igreja vem cumprindo um papel relevante na prevencdo e diminui¢do da violéncia feminina, nos
ultimos anos, tendo como principal arma de combate contra essa guerra injusta, que ja é travada desde
os primordios dos tempos, a palavra de Deus, que foi confiada aos homens nas Sagradas Escrituras.
Mas, é importante ressaltar que, a religido, embora sempre tenha carregado a bandeira de defesa dos
fracos e oprimidos, ainda assim, por muitos anos se quedou inerte e ndo cumpriu o seu papel social,
permitindo que as mulheres fossem tratadas como meros objetos sexuais pelos homens e, pasme-se,
até mesmo por outras mulheres. Além do que, para piorar essa lastimavel situacdo, as igrejas
pregavam a cultura do siléncio e incutiam nas mentes femininas a obrigac@o de obedecer totalmente
as ordens masculinas quaisquer que fossem, sem questionar, as induzindo a realizar todos o0s seus
desejos, ainda que fossem insanos, o que gerava abusos e violéncias inenarraveis. Assim, ao se fazer
uma andlise critica da mensagem contida em Juizes 19:22-30, procurou-se apresentar a questédo de
forma racional, lembrando o contexto histérico no qual ele foi escrito, tratando do tema da violéncia
contra a mulher no Antigo Testamento, bem como, descrevendo a violéncia feminina na atualidade e
as suas tipologias, demonstrando a melhor maneira de aplicar o evangelho no combate a violéncia
feminina atualmente. Para abordagem do tema foi utilizada uma metodologia qualitativa, fazendo-se
uma exploragdo aprofundada da questdo da violéncia contra a mulher, para se compreender a sua
origem, suas particularidades e principais consequéncias para a sociedade, de um modo geral. Assim,
0 problema foi abordado de forma bibliogréfica, reunindo informacdes e dados suficientes para a
construcdo da tese ora aqui proposta. A violéncia é um fenbmeno complexo que gera impactos sociais,
individuais e para o desenvolvimento dos envolvidos. No dicionario da lingua portuguesa, Ruth Rocha
(2000), a palavra violéncia expressa: “Qualidade de violento, ato violento, ato de violentar,
constrangimento fisico ou moral, coagdo”. Ora, quem tem mais forga podera subjugar o mais fraco,
caso ndo aprenda desde a tenra infancia que devemos cuidar uns dos outros e proteger, porque a
verdadeira licdo de néo violéncia se aprende em casa. Pino (2007, p. 767-768) disserta que a agressao
é traduzida por atitudes de ataque e defesa que, nada mais é, do que uma disposicdo inata de todos
os seres humanos. Ou seja, 0 ser humano ja nasce com esse potencial para agressdo. Essa
caracteristica e comandada pela parte componente mais primitiva do cérebro. Isso porque, o ser
humano é movido por emoc@es e dependendo das situacdes ou da prépria agdo pode deixar aflorar o
sentimento de vinganca, ou de superioridade, ou de desrespeito para com o seu semelhante. O certo
€ que, a violéncia sempre esteve presente nas sociedades porque ela é um fato humano que é, um
ser social, portanto, ndo se conhece nenhuma sociedade totalmente isenta de violéncia. E notério que
as mulheres ainda sofrem com os fragmentos do preconceito surgido desde os primérdios da
humanidade. A violéncia contra a mulher insere-se na trama da relagdo de poder que, historicamente,
marca a vida das pessoas na sociedade. E bom salientar que, a violéncia contra a mulher é uma
quest&o politica, cultural, policial e juridica e um caso de satde publica. E sempre bom lembrar que, a
mulher além de ter a obrigagéo de ser submissa as ordens e vontades do seu pai, e depois de casada
devia obediéncia a seu marido, que tinha o direito de puni-la caso se sentisse contrariado, pois além
de marido era seu senhor.
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AVALIAQAO E INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL |
Jessika Wierzbicki (PUCPR)
Evelise Maria Labatut Portilho (PUCPR)

Falar em avaliacdo e inclusdo escolar significa refletir sobre o processo educativo e a formacéo que os
sujeitos estdo tendo durante a sua vida escolar. Atualmente sabe-se que a escola atua ativamente na
construgdo integral do sujeito tendo o objetivo de formar seres ativos socialmente, criticos e
construtivos. Nao podemos negar que essa é uma tarefa complexa, visto que a sociedade é composta
por pessoas diferentes e, que cada uma delas, deve ser respeitada, independentemente de sua
condicéo fisica, social ou cultural. Nesse sentido, cabe a escola compreender, criar estratégias e
formas para atender a todos de forma a prezar pela equidade no processo da aprendizagem. Quando
falamos em equidade entendemos que essa se refere as a¢cdes que precisam ser realizadas com o
intuito de proporcionar aos estudantes, dentro do ambiente escolar, condicdes de participacdo
igualitaria, priorizando o processo de ensino e aprendizagem. “A inclusdo escolar se refere a
aprendizagem e a participagdo de todos os estudantes vulneraveis que se encontram sujeitos a
exclusdo, ndo somente aqueles com deficiéncia” (Booth e Ainscow, 2000, p. 64). E nessa perspectiva
gue surge o tema dessa pesquisa, definido como os processos avaliativos e o processo de inclusdo
escolar, de modo que o objeto de estudo foram os instrumentos avaliativos como recursos
potencializadores para o processo de inclusdo escolar. Nesse sentido, vale dizer que compreendemos
os instrumentos avaliativos como parte importante do processo educativo de todo individuo - “Avaliar
€ ser capaz de acompanhar o processo de constru¢do do conhecimento do educando, para ajuda-lo a
superar obstaculos” (Vasconcelos, 1998, p. 55). E importante considerar que o estudante que estd em
processo de inclusdo escolar também precisa ser avaliado - “a inclusdo escolar € a construgao de uma
nova cultura” (Mittler, 2003, p. 164). A partir dessa reflexdo destaca-se o problema dessa pesquisa, no
gual perguntamos - quais sdo os instrumentos avaliativos mais utilizados em uma instituicéo particular
de Ensino Fundamental | voltados ao processo de inclusdo? Partindo dessa indaga¢do buscou-se
identificar quais sdo os instrumentos avaliativos que potencializam o processo de inclusdo escolar.
Desse modo selecionamos como objetivos especificos conhecer os processos avaliativos utilizados no
Ensino Fundamental |, descrever os instrumentos de avaliacdo recomendados pelas politicas
educacionais e por ultimo listar formas de avaliagdo especifica para potencializar a aprendizagem dos
estudantes em processo de inclusédo. Essa sele¢cdo proporcionou entender como o processo avaliativo
é feito atualmente dentro da escola, considerando o ponto de vista legal sobre a perspectiva dos
instrumentos avaliativos utilizados e da adaptacao desses para as pessoas que estdo em processo de
inclusdo escolar. Quanto a metodologia, vale dizer que essa € uma pesquisa qualitativa com
abordagem de estudo de caso, tendo um aprofundamento tedrico com autores de referéncia no
assunto. Para a coleta de dados foi utilizado um questionario enviado por e-mail a cinco professores
gue atuam no 2° ano do Ensino Fundamental | de uma instituicdo particular de ensino, localizada no
municipio de Curitiba. Essa pesquisa teve como base as obras de Booth e Ainscow (2000), Hofmann
(2000), Mittler (2003), Pieczkowski (2014) e Vasconcellos (2003), entre outros autores que S&o
referéncias no tema. Essa pesquisa demonstrou que sao varios os instrumentos que podem ser
utilizados no processo de avaliacdo (provas, trabalhos, jogos, portfélios, etc). No entanto é a adaptacéo
desses materiais que potencializa o processo de inclusdo escolar, visto que os estudantes tém
dificuldades diferentes que precisam ser consideradas em cada situacdo. O professor ao avaliar um
estudante em processo de inclusdo escolar precisa aplicar um instrumento avaliativo que seja coerente
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com as caracteristicas do discente para que de fato a avaliagdo seja parte do processo educativo e
possa proporcionar qualidade ao trabalho educativo desenvolvido e, concomitantemente, potencializar
0 processo de inclusao escolar.

Palavras-Chave: Instrumentos avaliativos; Inclusédo escolar; Avaliacdo, Ensino
Fundamental I.
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A EDUCAQAO COMO PROJETO DE VIDA DO SER HUMANO
Soraia Batista Rodrigues (PUCPR)

O ser humano é um existente que no decurso de sua vida precisa ser instruido para que se torne
verdadeiramente humano. Nesse sentido, a educacéo é um investimento na formacao da pessoa com
o objetivo de inseri-la na sociedade, na forca de trabalho e na apropriacdo da cultura (SEVERINO,
2012, p. 67). O processo educativo deve ser entendido como formagé&o integral e atingir todas as
dimensbes da vida do educando. Com o intuito de discorrer sobre a préatica pedagdgica, este trabalho
dissertara sobre o papel do professor ao propor a educagcdo como projeto de vida do humano. O
objetivo é refletir sobre a formagéo para além da escolarizagdo, uma educacéo que forme o individuo
para o exercicio da cidadania de maneira ética (SEVERINO, 2012, p. 146). Esta pesquisa é de cunho
bibliografico e abordagem qualitativa. O processo educacional € iniciado na mais tenra idade. Ainda
na infancia, as criancas sdo enviadas a escola para serem formadas e educadas. Elas estéo inseridas
em uma comunidade, mas necessitam aprender a ser e a viver como humano. Diante disso, a filésofa
e educadora Edith Stein ressalta que n&do se pode dissociar a pratica pedagdgica da antropologia, pois
o ato de educar significa conduzir o ser humano para que se torne o que deve ser, e “nao se pode
fazer isso, portanto, sem saber o0 que é o ser humano, a que ele se assemelha, para o que deve ser
guiado e quais sdo os caminhos possiveis” (STEIN, 2003, p. 743). Por isso, o professor, em sua
atuacgéo profissional, deve estar consciente sobre o que é o ser humano, que tipo de homem deseja
formar e para qual sociedade. Durante o itinerario formativo, o educando precisa cooperar com sua
formacéo e entender que é responséavel por si, pois dele depende o que €, e é ele que exige de si e se
propde a ser algo concreto (STEIN, 2003, p. 648). A pessoa humana é “[...] alguém que diz de si
mesmo eu” (STEIN, 2003, p. 648). A escola tem um papel fundamental no processo formativo dos
educandos, na construcdo do carater, da individualidade e personalidade. Por isso, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enfatiza que a escola que acolhe os jovens tem de estar comprometida
com a educacdo integral dos alunos e com a construcéo de seu projeto de vida (BRASIL, p. 464).
Formar n&o significa, meramente, instruir o intelecto, mas educar para a vida. A medida que o
educando é formado, deve ser conduzido a assumir a existéncia, a tomar a sua propria formagéo como
primeiro projeto de vida. E as perguntas essenciais como: quem sou? Para onde vou? Qual o sentido
da vida? devem ser respondidas de maneira pessoal e responsavel, pois ndo é possivel fugir a
indagacdo sobre o propdsito da existéncia. Conforme a BNCC, ao final do Ensino Médio, a escola
ajudard o aluno a delinear o seu projeto de vida. Este projeto é permeado pela visdo que o adolescente
tem de si, das suas qualidades e daquilo que deseja alcangar (MARCELINO; CATAOQ; LIMA, 2009, p.
545). Ao falar do projeto de vida, Nascimento (2013, p. 89) afirma que: O Projeto de Vida é também
uma forma de se dar a conhecer para si e para 0s outros por meio dos anseios, planos de vida e da
ampliacéo de possibilidades que articulam realiza¢fes, tais como possuir uma profissdo, um trabalho,
casar, ter filhos, ter acesso aos bens de consumo (casa, carro, apartamento, etc.). O projeto ndo se
resume a escolha da profissdo, mas aquilo que a pessoa quer fazer de si, e como ela ira contribuir
para cooperar com a sociedade por meio dos seus dons pessoais e profissionais. Ao assumir o projeto
individual, o educando é convidado a empenhar a sua existéncia na construgdo de um mundo mais
humano, justo e igualitario. Contudo, a escolha do projeto ndo é algo definitivo, pronto e acabado,
pois a pessoa podera revé-lo a qualguer momento, assim como, ressignificar sua existéncia diante dos
desafios e fracassos que a vida Ihe apresentar. Por fim, ainda é importante que a escola prepare os
alunos para a incerteza, que é local e global, por isso, o educador Morin (2019) declara que “se

resolvemos unir-nos a alguém, ndo sabemos se esse alguém € a pessoa certa ou errada, se
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escolhemos uma profisséo, ndo sabemos se ela nos convém. Em suma, nosso destino pessoal &
estigmatizado pela incerteza.” Todavia, mesmo diante das incertezas convém afirmar a vida, fazer
escolhas e projetar-se.

Palavras-Chave: Educacédo. Formacao integral. Projeto de vida.
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A EDUCAQAO DIGITAL EM TEMPOS DE PANDEMIA
Claudia Lorena Juliato Araujo (PUCPR)
Cristhiane Anete Neiverth (UNIBRASIL)

A Educacéo digital ocupa um lugar de notoriedade nas aulas de muitos professores e seu crescimento
nos ultimos anos é notorio. A importancia dessa nova era tecnolégica abre caminho para a inclusao de
uma geragao que ja iniciou imersa nesse novo meio de se comunicar, falar, relacionar, aprender e viver
(GOMEZ, 2015). E assim que vivem as novas geracbes de alunos que possuem DNA digital e
tecnolégico, onde muitos de seus professores, ndo possuem tantas habilidades assim. As novas
tecnologias e ferramentas digitais j& vem auxiliando os professores na tarefa de ministrar suas aulas
de uma forma mais dinamica, confortavel e atraente aos olhos dos seus alunos ha um certo tempo.
Em tempos de Pandemia e de educacgédo remota, tornou-se fundamental e essencial ter um profissional
capaz de realizar trabalhos, aulas e atividades diferenciadas pela tela de um computador. Se antes o
professor ja encontrava dificuldades em atrair a atencéo de seus alunos, em sala de aula, mesmo com
0 uso de ferramentas digitais, agora isso se tornou uma das prioridades. Atras da tela do computador
o professor ndo sabe se seu aluno esté atento, prestando aten¢éo e muitas vezes ndo tem a interacéo
gue ele gostaria. Dai, pode-se dizer que a educacao digital ndo cumpre nenhum de seus papéis que &
tornar o ensino-aprendizagem mais interessantes aos olhos dos alunos. Entdo entram novas técnicas
e as metodologias ativas para mudar a forma de interag&o aluno-professor. A gamificacio tem auxiliado
em muito este processo e traz ao aluno uma de suas realidades, 0s jogos virtuais. Mas, estaria o
professor preparado para este novo mundo? Alterar o contexto do ensino-aprendizagem exige do
professor uma mudanga na sua pratica (MALTEMPI, 2008), que se néo for bem pensada, programada,
elaborada pode trazer além de prejuizos aos alunos, uma sensacao de fracasso ao professor. O ensino
remoto com a quarentena evidenciou complexidades do sistema de ensino teérico e préatico. Todos os
sistemas de educacéo tiveram que se adequar e os docentes estdo tentando manter a comunicagéo
com seus alunos, enquanto muitos reivindicam a falta de acesso a internet ou um ambiente adequado
de estudo em casa. Neste panorama, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), autorizou a
probabilidade de atividades ndo presenciais de até 30% da carga hordria minima anual, a partir de
entdo, muitas instituicbes optaram por instituir o ensino remoto no ano letivo. Pais, especialistas,
docentes e discentes divergem se a aprendizagem sera positiva. Muitos ainda questionam se essas
aulas poderado ser consideradas no calendario letivo. Com o avanc¢o da pandemia de modo desigual
nas diferentes regides dos estados e pais, e com todos os cuidados que precisam ser adotados para
gue as instituicdes de ensino ndo se tornem um meio de transmisséo, os discentes ainda vao ter que
conviver por um tempo com as aulas remotas. O que era uma necessidade precisou ser considerado
como algo urgente e em longo prazo. De acordo com o Centro de Inovacéo para a Educacéo Brasileira
(CIEB), a andlise recente evidencia que a politica educacional precisa atingir o ensino hibrido como
categoria oferecida por todas as instituicdes. Para se atingir o esse objetivo, é necessario escutar toda
a comunidade académica e se delinear centros académicos mais acolhedores. Atualmente, muitos
estudantes encontram divergéncia com as habilidades de aprendizagem autodisciplinada, sem
motivacdo para aprender online ou administrar o seu tempo. Assim, a educacdo semipresencial ndo
isenta o docente de tentar desenvolver habilidades necesséarias. Segundo o Centro de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC), os alunos do ensino médio, aproximadamente
93%, utilizam muito mais os meios tecnolégicos como a internet, do que os alunos do ensino
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fundamental. Entre os mais citados estédo as redes sociais (96%), mensagens instantaneas (98%) e
pesquisas na internet por curiosidade ou vontade propria (95%). Mas um dado interessante € que
apenas 65% dos jovens acessam para ler um livro, resumo ou um e-book. Os dados evidenciam que
0 ativo uso das tecnologias pelos jovens esta influenciado por diversas variaveis e no desenvolvimento
de suas habilidades e sua cultura digital. Esses dados mostram que precisamos nos reinventar,
se defrontar com o novo e entender as vantagens dos novos planejamentos, buscando motivar nossos
alunos, buscando qualidade, viséo e trabalho em equipe criando um centro académico, independente
da nossa localizagao geogréfica.

Palavras-chave: educacéo digital, aprendizagem, pandemia.
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A EJA NAO CONTEMPLADA NA BNCC/2018

Eliane Cristina do Nascimento de Freitas Prado (PUCPR)

Este artigo busca demonstrar a nova forma de oferta da educacao basica para jovens e adultos, a
partir da implantacdo da Base Nacional Comum Curricular. Para elaboracdo desta pesquisa foi
delimitado o tema na area da educacado publica para jovens e adultos, cujo objetivo é analisar o
histérico legislativo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), desde a Constituicdo Federal de 1988 até
a implementagcdo da BNCC/2018, apresentada pelo Ministério da Educac¢édo (MEC), documento esse
gue omite a educacao bésica aos jovens e adultos, os quais ndo conseguiram concluir seus estudos
em tempo regular. Os objetivos especificos do trabalho s&o: a) Demonstrar como € inserida a educacao
para jovens e adultos na rede publica desde a CF/88 até a BNCC/2018; b) Analisar como foi construida
e debatida a BNCC em relagdo a EJA; c) Destacar como serd ministrada na EJA a grade curricular no
Estado do Parand; d) Levantar-se junto ao EJA, Potty Lazzarotto — Curitiba — Parana, quais foram as
mudancas ocorridas pdés BNCC. Sendo utilizada a metodologia explicativa e a analise bibliogréfica,
para desenvolver essa tematica. A EJA no Brasil tem um histérico de avancos e retrocessos, em
relagcdo a formacao dos jovens e adultos que ndo cursaram a tempo, dentro da faixa etaria educacional.
Quando se pode observar que a evasao escolar em nosso pais é uma curva crescente, a possiblidade
de retomada dos estudos pela EJA fica mais evidente e necesséria & sua manutengéo, neste modulo
de ensino. Sendo que a evasdo escolar € uma roda que gira e toma propor¢des de uma grande
desigualdade social, pois ndo se para de estudar por vontade prépria, h4 sempre uma motivacdo maior,
uma exclusdo social, relacionada muitas vezes a falta de acesso a educacdo ou a dificuldade de
manutenc¢édo do estudante dentro da sala de aula, por conta cada vez maior da precariza¢do do sistema
publico de educacéo, ou, a dificuldade familiar de priorizar a educacao de seus dependentes. Quando
esses jovens e adultos retomam aos estudos h& a necessidade de se ofertar um ensino diferenciado,
pois estdo ha muito tempo fora do ambiente escolar e enfrentardo uma dificuldade maior no processo
de ensino e aprendizagem. Considera-se que ha um retrocesso quando ndo se insere na BNCC o
modulo da EJA, pois deixa os jovens e adultos por conta de politicas publicas a serem desenvolvidas
por Estados e Municipios, ou uma terceirizacdo da educacao, alguns desses jovens e adultos buscaréo
um ensino particular para concluir seus estudos e outros, sem uma condi¢do financeira para isso,
abandonaram o0s ensinos por completo, aumentando assim a evasdo escolar e consequentemente
gerando mais desigualdade social. Percebe-se que ha um repasse de responsabilidades, para
estados, municipios e, ou, para o cidaddo. O tema do trabalho levanta a questdo na qual a nova Base
Nacional Comum Curricular, em sua terceira versdo, deixa uma lacuna na Educacdo de Jovens e
Adultos, o documento ndo menciona orientacdes para elaboragcdo de um curriculo comum para a EJA.
Fazendo questionar-se, como seréo trabalhados os curriculos nas instituices de ensino de jovens e
adultos e quais mudancas terdo esses espacos?

Palavras-Chave: EJA, BNCC, educacao, normativas, evaséo escolar
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A EXPERIENCIA REMOTA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO
ESCOLAR NO CURSO DE PEDAGOGIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Mariane Ramos de Souza (PUCPR)
Thais Pacievitch (PUCPR)

Esse relato trata da experiéncia remota do estagio de Gestdo em tempos de Pandemia. No inicio do
ano letivo de 2020, iniciou-se uma rapida disseminac¢&o do virus denominado COVID-19 por diversos
paises do mundo, incluindo o Brasil. No Parana, segundo art. 8°, do Decreto n° 4.230/2020, “as aulas
em escolas estaduais publicas e privadas, inclusive nas entidades conveniadas com o Estado do
Parana, e em universidades publicas ficam suspensas a partir de 20 de margo de 2020”. A orientagao
considera que a eficicia das medidas de vigilancia epidemioldgica para a prevencao da propagacao
da grave Pandemia do Coronavirus - COVID-19 em ambito estadual depende necessariamente da sua
adocédo pelo setor privado. O municipio de Curitiba também declarou situagdo de Emergéncia em
Salde Publica e suspendeu as aulas das instituicbes educativas municipais. Nesse cendrio,
universidades e escolas, publicas e particulares, suspenderam as aulas presenciais e precisaram se
adequar ao novo contexto a partir das necessidades e dos recursos detidos por elas. O curso de
Pedagogia da Universidade em questdo continuou suas atividades por meio das aulas remotas,
embasado pelo Parecer CNE/CP n° 5/2020. Nesse sentido, esse trabalho objetiva relatar as
experiéncias efetivadas no estagio remoto em Gestdo escolar vivenciadas no 1° semestre de 2020.
Busca responder a seguinte pergunta: é possivel aprender por meio da experiéncia remota,
considerando a experiencia no Estagio remoto em Gestao escolar, no curso de Pedagogia, em tempos
de Pandemia? Utilizou-se como referencial tedrico o Parecer CNE/CP n° 5/2020 e Libaneo (2001). Em
termos metodolégicos, a abordagem é qualitativa e refere-se a pesquisa do tipo estudo de caso na
qual, segundo André (2011, p.31), ha um “estudo descritivo de uma unidade, seja uma escola, um
professor, um aluno ou uma sala de aula”. Segundo a autora, esse caso pode ser escolhido por ser
uma insténcia de uma classe ou por ser interessante, visando a descoberta, interpretacdo do contexto,
retratando a realidade, utilizando vérias fontes de informagéo. A intengdo ao ser selecionado a unidade
€ compreendé-la como uma unidade, ndo impedindo que esteja atento ao contexto e as suas inter-
relagfes como um todo organico e a sua dindmica como processo em acéo. Utilizou-se como técnicas
de coleta de dados a analise de documentos e entrevista ndo-estruturada com gestor, supervisor do
campo de estagio. Diante do cenério de Pandemia, as aulas foram replanejadas. Em um primeiro
momento do Estagio remoto foram proporcionadas atividades como estudo de caso de escola ficticia,
organizado em quatro etapas, composto por situagfes hipotéticas contextualizadas ao periodo da
Pandemia a serem solucionadas (incluindo criacéo de plano de acdo com reorganizacao de calendéario
escolar e construgdo de informativo), estudo dirigido a respeito do cumprimento da jornada de trabalho
pelos professores e do Parecer CNE/CP n° 5/2020. Em um segundo momento, o Estagio remoto foi
efetivado de forma contratual com uma rede de Ensino nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Houve
demandas de: articular solu¢cdes sobre como poderia ser estruturado o fechamento das notas
trimestrais dos estudantes e transpor de forma mais objetiva, didatizada, em slides, para dois publicos:
Familia e estudantes/Professores da Rede; e também uma montagem de portfolio/documento
contendo o relato de escolas que, naquele momento, ja haviam retomado as atividades presenciais.
Dentre as aprendizagens proporcionadas pela experiéncia de estagio em Gestao, no formato remoto,
destacam-se: a) a partir do Estudo de Caso: argumentacdo embasada nas legislacdes e orientagbes
legais para comunicar a suspensao das aulas no periodo; embasamento legal na atuacdo em relacao
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a educacao infantil e ensino fundamental para elaboragéo do Plano de Ag¢édo a partir do cenario com
suspensao das aulas presenciais, estratégias para retomada das atividades ap6s COVID
e reorganizacdo dos dias letivos do Calendario Escolar; b) a partir do Estudo dirigido sobre as
guestdes trabalhistas: apreenséo dos conceitos e composicao do pagamento docente, diferenca entre
férias e recesso escolar, limite legal maximo de horas trabalhadas permitido semanalmente para os
profissionais da docéncia, orientacao legal de comunicagdo em midias digitais dentro e fora das horas
contratadas; c) a partir do estudo do Parecer CNE/CP n° 5/2020: embasamento das indicacdes de
reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual para cada etapa da educacdo bésica,
modalidades e nivel superior; d) das demandas oriundas do supervisor do campo de estagio:
compreensdo do sistema avaliativo da rede da escola; busca de solu¢cbes para estruturagdo do
fechamento das notas trimestrais dos estudantes; proposicdo de formas de didatizacdo da
transposicdo e o "fechamento” da nota para os professores, como producdo de slides para
comunicacdo de forma objetiva para dois publicos: familia e estudantes/professores da rede;
ampliacdo do olhar gestor a partir de experiéncias, a partir de criacdo de portfélio, com relatos de
Escolas que ja reabriram presencialmente e descri¢cdes dos impactos do retorno em meio a Pandemia,
buscando prever os desafios a ser encontrados no retorno. Assim, a experiéncia remota vivenciada
oportunizou diversas aprendizagens significativas no ambito da Gestdo escolar, contribuindo para
ampliar o olhar a cerca do ponto de vista gestor, prezando a qualidade da educacéo e aprendizagem,
planejamento de a¢bes a curto e longo prazo, como também a importancia da escutar os envolvidos
para concretizacao de gestdo democratica.

Palavras-Chave: Estagio; Gestao Escolar; Aulas remotas; Pandemia.
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A FORMACAO PARA A GESTAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Isabelle Franco da Cruz (PUCPR)

Este estudo aborda uma experiéncia de Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar dos académicos
de um curso de Pedagogia que ocorreu em tempos de pandemia. Por conta da dissemina¢do de um
novo virus, denominado Covid-19, houve varias medidas de fechamento, entre essas, das
universidades e instituicdes escolares, impossibilitando a realizagdo do estdgio como € realizado de
praxe, de forma presencial. Apés a publicacdo de alguns pareceres e decretos, houve a possibilidade
de dar continuidade as aulas e ao estagio obrigatério de forma remota. Para a sua plena realizacao,
contou com a adaptacdo dos estudantes ao ambiente virtual, passando a utiliza-lo para realizar as
atividades do plano de estagio em Gestao Escolar, como estudos de caso, pesquisas em legislacdes,
trabalhos em grupo, interagdes e parceira remota com as instituicdes. A profissdo docente “é uma
pratica social, ou seja, como tantas outras, € uma forma de se intervir na realidade social, no caso, por
meio da educagao que ocorre, nao sO0, mas essencialmente nas instituicdes de ensino” (Pimenta e
Lima, 2012, p. 139), pensando nessa experiéncia online de formacdo dos académicos, definiu-se o
problema do estudo em: como se delineou a formacgéo docente de forma remota no ambito da Gestédo
Escolar? Assim como, o objetivo geral consiste em analisar os desafios e perspectivas da formagéo
profissional em Gestdo Escolar em tempos de pandemia, tendo como objetivos especificos (i)-
identificar quais documentos e legislacdes validam e fundamentam a prética de estagio online e aulas
remotas e (ii)- apontar as experiéncias e atividades relacionadas ao estagio que foram realizadas pelos
académicos. De modo a apresentar, através de um relato de experiéncia, as principais atividades
realizadas pelos estudantes nesse processo e as dificuldades e potencialidades encontradas, tecendo
um didlogo com autores como Pimenta e Lima (2004; 2012), que abordam o estagio na formacao
docente e Libaneo (2001) que discorre sobre a identidade do pedagogo e algumas diretrizes para o
curso de Pedagogia, enfatizando que “a identidade profissional do pedagogo se reconhece, portanto,
na identidade do campo da investigacdo e na sua atuagdo dentro da variedade de atividades voltadas
para o educacional e para o educativo” (Libaneo, 2001, p. 47). Nesse sentido, pode-se afirmar que
essa experiéncia para os académicos foi considerada desafiadora, contudo, a capacidade de adaptar-
se em situagdes singulares como esse momento de pandemia e de aulas remotas, € um aspecto
fundamental para o desenvolvimento profissional e para a atuagdo em sociedade. Por essa razéo, foi
possivel perceber que a formagdo remota contemplou e foi além do que se espera da disciplina de
Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar, pois propiciou uma interacdo de qualidade de maneira
sincrona e assincrona, preparando um profissional mais humano, autbnomo, democratico e preparado
para atuar na sociedade através da empatia e de um olhar sensivel.

Palavras-Chave: Gestdo Escolar; Estagio Supervisionado; Aulas remotas;
Formacéo de professores.
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A GAMIFICACAO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: O USO DO
KAHOOT! NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Gabriele Polato Sachinski (PUCPR)

A geracao que hoje comp®e o publico escolar é, e muito, adepta da tecnologia e esta acostumada a
ter acesso a tudo, com apenas alguns toques em uma tela. Em contrapartida, nota-se que a Educacéo
nao foi capaz de acompanhar essa modernizagéo, apresentando-se, muitas vezes, como uma tarefa
mecanicista e enfadonha — influéncia do pensamento cartesiano-newtoniano (BEHRENS, 2011).
Nesse sentido, de acordo com Torres (2002), ha novas demandas de modelos educacionais enfocados
em estratégias e métodos alternativos de aprendizagem, que devem ser capazes de suprir as
necessidades educacionais atuais, as quais — arrisco dizer — estdo atreladas a tecnologia e a
dinamicidade e rapidez proporcionada pelos meios virtuais. Diante disso, muitas metodologias,
chamadas de ativas, vém ganhando espaco no cotidiano escolar, em especial a gamificagdo, atividade
gue se utiliza das configuracdes de games para trabalhar conceitos de uma maneira divertida e
engajada. Posto isso, e considerando minha area de atuacdo docente, neste estudo buscamos
responder ao seguinte questionamento: de que maneira as metodologias ativas, especialmente com
enfoque na gamificacdo, podem contribuir para que o professor possibilite um ensino de Lingua
Portuguesa mais atrativo, significativo e, consequentemente, mais efetivo? Para tanto, neste trabalho,
tivemos como intuito realizar em estudo acerca do uso da plataforma Kahoot! como estratégia de
ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas de ensino fundamental Il, a fim de
perceber os impactos dessa metodologia na aprendizagem de lingua materna. Além disso, procuramos
compreender o processo de gamificac@o e os elementos necessérios para sua utilizacao; desenvolver
e aplicar atividades de reviséo utilizando o Kahoot! como suporte; reconhecer nos relatos dos alunos
suas percepcgdes acerca da aprendizagem por meio do game; e investigar de que modo o recurso da
gamificacdo pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, a fim de
possibilitar sua utilizagdo de maneira recorrente e eficiente em aulas de lingua materna. A metodologia
empregada no desenvolvimento do estudo consistiu em uma pesquisa quanti-qualitativa, do tipo estudo
de caso, uma vez que se buscou analisar e interpretar os dados obtidos a partir de uma experiéncia
real de pratica pedagdgica para verificar se 0s objetivos propostos no presente projeto foram
alcancados. Como etapas, iniciou-se com um levantamento bibliografico dos conceitos centrais que
subsidiaram as analises. Posteriormente, aplicaram-se as atividades gamificadas em turmas de 6°, 7°
e 8% anos, e buscou-se o feedback dos alunos envolvidos no processo, obtendo um corpus total de 48
respostas, as quais foram, em seguida, analisadas e discutidas. Para este trabalho, entende-se por
gamificagdo métodos que consistem em “utilizar caracteristicas e estratégias dos games, a fim de
alcancar objetivos especificos de forma divertida, proporcionando um engajamento por parte dos
individuos.” (PAULA, 2016, p.25). Desde a criagédo dos jogos, eles foram se desenvolvendo, ampliando
0S recursos, as estratégias, as plataformas, os suportes etc., mas sempre sendo bem aceitos pelo
publico em geral, em especial pelas criancas e pelos jovens, devido ao emprego de alguns elementos
caracteristicos, como a dinamica, a mecéanica e a estética (ALVES, 2014). Todos esses elementos
precisam estar inter-relacionados, a fim de que a proposta seja efetiva e que o estudante se envolva
com a atividade, estimulando-o a aprender por meio dessa ferramenta. Para tanto, € necessario
conhecer o0 que os motiva, o que lhes interessa, a fim de que o game seja provocador e instigante,
além, é claro, de promover o aprendizado e/ou a revisdo de conceitos. Para aplicacdo desta atividade
gamificada, optou-se pelo Kahoot!, que é uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos, os
“kahoots”, que sdo testes de multipla escolha e que podem ser criados, acessados e compartilhados
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entre os usudrios por meio de um navegador Web ou pelo préprio aplicativo homdnimo (site KAHOOT!).
Durante a realiza¢do do game, os alunos sdo ranqueados de acordo com a pontuagao obtida em cada
guestao respondida. As atividades criadas para aplicacéo desta pesquisa consistiram em quizzes de
revisdo de conceitos gramaticais e, apos finalizadas, receberam feedback dos alunos, coletados via
formulério online. A respeito dos resultados, 91,7% dos alunos afirmaram que o Kahoot! é uma 6tima
ferramenta para auxiliar no estudo de determinados conceitos; 96% disseram que o ranking ajuda no
estimulo para acertar mais e, consequentemente, ficar mais bem colocado; 97,1% asseguram ficarem
mais animados em participar das aulas de revisdes quando ha o apoio do Kahoot!; e houve
unanimidade na afirmacéo de que o Kahoot! contribui para a apreensdo dos conteudos trabalhados.
Diante desses dados, o que se pode concluir € que utilizar a gamificacdo, em especial o Kahoot!, nas
aulas de Lingua Portuguesa é uma estratégia que tem se mostrado eficiente, pois permite uma maior
dinamicidade e engajamento dos alunos. Além disso, como a plataforma disponibiliza um relatoério
individualizado por aluno e por questéo, permite ao professor perceber qual estudante precisa de uma
aten¢do mais especial e qual questdo/conceito necessita ser revista (0), pois € uma davida coletiva.
Por fim, ressaltamos que € sabido que muitos professores e instituicdes ja reconheceram a importancia
de repensar a préaxis pedagogica, contudo, ainda h4 um longo caminho a se percorrer, sendo
necessarias, portanto, investigagfes nessa area.

Palavras-Chave: Metodologias ativas; Gamificacdo; Kahoot!; Lingua
Portuguesa.
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A IMIGRAC}AO HAITIANA NA VOZ DAS MULHERES
Neli de Lemos (IFSC)
Evelyn de Almeida Orlando (PUCPR)

O presente estudo tem por tema a imigracdo haitiana e o objetivo é: compreender o processo de
acolhimento e integracdo dos imigrantes Haitianos, atentando para a presenca feminina e da religido
catdlica nessa mediacdo. Na pesquisa, abordamos a presenca feminina no processo de acolhimento
e educacdo das mulheres haitianas, atentos para o papel das mulheres brasileiras e haitianas no
processo educacional, buscando preservar a identidade cultural, com vistas as permanéncias e
rupturas das tradi¢gdes do povo haitiano, seus hébitos, comportamentos, valores e crenc¢as. Utilizamos
conceitos tedricos como o da memdria, cultura e outsiders, os quais colaboraram para a realizacéo de
uma leitura e compreenséao dessas historias. Entre as mulheres, encontramos as que fazem parte da
comunidade e trazem um histérico de acolhimento as pessoas em vulnerabilidade social, as quais
damos destaque para o processo de movimentos individuais, sociais e religiosos. A religido, através
da formacéo de leigos da comunidade, se faz presente nos movimentos sociais e, por intermédio
destes, a disseminacdo catdlica. Nessa relacdo de interagéo social, € possivel o surgimento de novos
relacionamentos, contribuindo para que as mulheres imigrantes encontrem condi¢des favoraveis para
gue o processo de integracdo aconteca de maneira mais tranquila. Em virtude das pesquisas
bibliograficas e também durante os seus processos, é importante destacar o entrecruzamento entre a
pesquisa histérica e a sociolégica. A pesquisa foi aplicada através de entrevistas semiestruturadas
objetivando verificar a educacdao, a cultura os costumes e as trajetérias dessas mulheres no processo
de emigracédo. Localizamos na comunidade uma mulher que fazia o acolhimento. Percebeu-se que ela
trazia, na sua formacao catdlica, o ensino das CEBs (Comunidades Eclesiais de Base), o que a torna
uma participante ativa da comunidade. A metodologia consistiu em uma pesquisa bibliogréfica e
documental sobre a histéria da trajetéria dos imigrantes desde a sua saida do Haiti. Devido a um
desastre natural, onde milhares de pessoas morreram, agudizaram-se os conflitos econémicos,
politicos e sociais, fazendo com que a emigracao ocorresse para varios lugares do mundo, entre eles
o Brasil. Ao utilizarmos a memaéria como ferramenta para fazer o entrecruzamento entre as fontes orais
e as demais, a pesquisa em Demartini (2004) possibilitou o aporte tedrico, por ser um referencial no
estudo dos imigrantes. O método utilizado pela autora veio ao encontro da nossa pesquisa “[...] pela
natureza da tematica abordada e pelas indagagdes formuladas” (Demartini, 2000, p.350), auxiliando-
nos na analise dos relatos orais das imigrantes haitianas e nas respostas para nossos
guestionamentos. Buscamos referenciais tedricos que pudessem alavancar e fortalecer a pesquisa
com conceitos que contribuissem para o aprofundamento das questdes sociais e referentes ao
processo de imigracdo no sentido de acolher e inserir os imigrantes na nova sociedade. Para Elias, “E
mais facil, em principio, reconhecer os elementos compartilhados do habitus nacional no caso de
outros povos do que no daquele a que se pertence."(Elias, 1997, p.15) grifo do autor. Elias e Scotson”[
...] o fato de os recém-chegados serem tratados de “aldedes” como outsiders, como grupo de status
inferior, dificultou-lhes ainda mais interessar-se por sua nova comunidade e romper as barreiras de
seu isolamento inicial.” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p.110) grifo do autor. A cor da pele ainda é vista
como meio de inser¢ao social, em uma sociedade considerada melhor ou como Elias e Scotson(2000),
“estabelecida”. Com base nos resultados obtidos do referencial teérico, da observagao realizada na
sala de aula na Educacao formal, e também informal, e nas entrevistas foi possivel identificar as formas
da educacao nao formal quando se percebe o engajamento das pessoas da comunidade para realizar
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acdes de acolhimento e insergéo social. Ao falarmos de Educagéo, Forquin (1993) diz que: [...] existe,
entre a educacgéo e cultura, uma relagao intima, organica. Quer tome a palavra “educagéo’ no sentido
mais amplo, de formagdo e socializagdo do individuo.” (Forquin, 1993, p. 10) Ao darmos voz as
mulheres haitianas como sujeitos de sua historia, percebeu-se que elas se sentiam talvez censuradas
pelos maridos, deixando questionamentos em suas mentes sobre se podiam ou néo falar, como se
tivessem medo de comprometer-se. Para Bosi (1994), “na maior parte das vezes, lembrar n&o é reviver,
mas refazer, reconstruir, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria nao
€ sonho, é trabalho.” (Bosi, 1994, p.55). Ao ouvir a histéria oral das mulheres haitianas, as falas nos
deram pistas que nos permitiram continuar no sentido de compreender a imigracdo e o processo de
acolhimento, aos quais traduzem aspectos de uma identidade forjada em um passado remoto e em
um novo pais com um futuro incerto. Notamos que a imigracdo haitiana no Brasil é resultado das
diversas situacdes que passaram naquele pais, seja de ordem socioeconémica, ou resultado outros
fendmenos naturais pelos quais passaram. E importante ressaltar que a crise social, politica e
financeira que o Brasil passa no momento tem adiado o sonho de uma nova vida, passando por
situacdes de desemprego, exploracao trabalhista, situacdes de racismo e discriminacdo das mulheres.
Compreender a imigragdo haitiana passa por uma leitura que permeia as esferas da educacao e
religido, como objetos e préticas culturais no processo de imigracao. Atentar para a presenca feminina
nessa media¢do foi essencial, considerando os dois lados envolvidos: o daqueles (as) que chegam e
daqueles (as) que os acolhem.

Palavras-Chave: Educacéo; Imigracao; Religiao
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A PERSPECTIVA DISCENTE COMO VARIAVEL PARA O ENGAJAMENTO DOS
ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO NA DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA

Felipe Aurélio dos Reis (PUCPR)
Evelise Maria Labatut Portilho (PUCPR)

Diante da formacao de professores, hd uma lacuna de suma importancia ndo preenchida sobre o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes, principalmente no ensino meédio, capaz de
possibilitar aos docentes uma melhor intervencdo em sala de aula. A partir disso, tal conhecimento
conquista um valor principalmente na area da educacéo fisica, pois esta costuma ser subestimada ao
passo que o ensino médio ocorre, afinal, essa fase é marcada majoritariamente por decisées que
partem do estudante. Segundo Tendério (2013, p. 75), os conteudos repetidos, o interesse no vestibular
e no mercado de trabalho proporcionam um afastamento das aulas presenciais de educacao fisica.
Além disso, ha a existéncia de eventos que alteram a personalidade do individuo. Estes passam por
problemas frequentes, como ansiedade, nervosismo, estresse e inseguranca (CAMPOS, 2019, p. 2)
por motivos como tentar se encaixar em grupos e mudancas hormonais, resultando em supervalorizar
a opinido alheia, além da preocupacao com o vestibular. Ademais, ocorrem mudancas significativas
no cognitivo. Segundo Campos (2019, p. 2): “As transformagbes ocorrem na neuroquimica e
neurotransmissao no sistema nervoso do adolescente. Novas conexdes cerebrais sdo estabelecidas e
verifica-se 0 amadurecimento do cértex pré-frontal, regido responsavel pela tomada de decisfes e o
controle dos impulsos”. Dessa forma, o estudante constantemente repensa sua participagdo para
atividades com exposi¢édo diante dos outros. Jac6 (2010, p. 2) relata, diante de seu estudo sobre a
participacdo estudantil na educacado fisica, como uma estudante age perante seu circulo social:
“[...]intimidada ao ver seu erro exposto e negativizado por quem n&o cometia 0s mesmos erros. Assim,
muitas vezes quem ndo dominava previamente os conteddos das aulas de educacéo fisica acabava
tendo menos oportunidade de aprendizado, enquanto quem j& tinha conhecimentos prévios, acaba
participando mais|...].” Assim, os estudantes com menos habilidades motoras procuram nao realizar
com frequéncia as aulas propostas como o0s demais para ndo expor suas dificuldades e virarem
motivos de risada. Como consequéncia, a participacdo na disciplina fica comprometida. Segundo
Tendrio (2013, p. 75): “E comum conhecermos alguém que atribui a desvalorizagdo as praticas
corporais devido as experiéncias negativas tidas na escola, relacionadas com o esporte, quando teve
algum tipo de frustracdo decorrente de atitudes preconceituosas ou tristeza por sentimento de
inferioridade.” Diante disso, o engajamento estudantil tem como fator relevante a opinido alheia, porém
ndo somente ela. O papel do docente exerce grande importancia também. Moreno e Cervellé (2013)
realizaram um estudo sobre a opinido discente frente a personalidade do professor de educacéo fisica.
Estes sinalizaram uma maior importancia para a disciplina quando veem a figura docente alegre,
democrética, justa e agradavel. Assim, este profissional se torna um estimulo para a participagéo,
enquanto o mesmo pode ser considerado como uma barreira quando € autoritario e/ou despreparado
em sua pratica (OYARZUN, 2012) ou apresenta dificuldades interpessoais de relacionamento (RYAN,
2003). Diante disso, o0 presente estudo traz como indagacdo — como a perspectiva discente afeta o
engajamento dos estudantes de ensino médio na disciplina de educacéo fisica? - Partindo dessa
problematica buscou-se correlacionar a visdo estudantil da disciplina de Educacédo Fisica com a
participagcdo efetiva dos discentes diante da mesma. Assim, foram selecionados como objetivos
especificos discutir com os estudantes a percepcdo que possuem acerca da disciplina, pesquisar
assuntos relacionados a tematica na literatura e aplicar um questionario para os estudantes. Para a
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realizacdo de tal estudo, adotou-se a abordagem qualitativa descritiva, pois como afirma Moraes e
Fonseca (2017, p.129), busca-se por meio desta levantar dados sobre um grupo-alvo, sendo possivel
uma compreensdo de comportamentos, opinides e expectativas. Diante dessa perspectiva e da
condicao de isolamento, criou-se um post no Instagram com objetivo de conseguir voluntarios. Esse
post possuiu um pop-up- para inser¢éo dos celulares, posteriormente coletados para a criacdo de um
grupo no WhatsApp. A priori, realizou-se uma explica¢éo do projeto e foi entregue o link do questionario
feito no Google Forms. Os dados passaram por uma analise de contelido e separados em categorias
para melhor visualizag&do no software Word. Essa pesquisa demonstrou que 0s aspectos motivacionais
elencados com maior frequéncia para a participagao discente foram “bem-estar” (57,6), “socializagao”
(46,1%), “fortalecimento dos interesses” (46,1%) e “saude” (32,6%). Diante dos aspectos
desestimulantes, encontram-se as categorias “motivos pessoais” (34,6%), “preparacdo docente”
(17,3%), “ser cansativo” (15,3%) e “participagdo docente”(15,3%).

Palavras-Chave: Estudantes; Educacédo Fisica; Engajamento; Interesse;
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A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DO 5° E 6° ANOS DE ESCOLAS
DA REDE PRIVADA DO MUNICIPIO DE CURITIBA/PR

Mariane Ramos de Souza (PUCPR)
Pura Lucia Oliver Martins (PUCPR)

Essa pesquisa trata da pratica pedagogica do professor do 5° e 6° anos. Estudos realizados por Martins
(1989) revelou que na década de 1980 o professor pouco participava da elaboracdo dos obijetivos,
conteldo e avaliacdo. Era no aspecto metodol6gico que encontrava espago de intervencgdo. Dos niveis
de competéncia destinados ao professor -planejamento, execuc¢édo e avaliagdo- apenas o nivel de
execucao era reservado a este. Portanto, o diagndstico foi de uma escola predominantemente
tecnicista. Algumas décadas se passaram e ha necessidade de observar nas escolas, a prética
desenvolvida pelo professor no momento atual, sua base tedrica, observar se ha permanéncias e/ou
mudancas ocorridas na realizacdo desta pratica. Diante disso, questiona-se: quais as praticas
pedagodgicas desenvolvidas por professores do 5° e 6° anos do ensino fundamental, nas escolas
particulares da rede privada de Curitiba/PR, seus problemas, iniciativas e base teérica na atualidade?
Esse estudo faz parte do projeto de origem intitulado “Interlocug¢ao da Pratica Pedagdégica da Educacao
Basica com a Universidade no processo de Formagao Docente” vinculado ao grupo de Pesquisa Praxis
Educativa: dimensdes e processo do PPGE da PUCPR. Investiga o 5° e 6° anos do Ensino
Fundamental abrangendo uma amostra do fundamental 1 e 2, e a transicdo dos anos iniciais e anos
finais desse nivel de ensino. Teve por objetivo, captar e sistematizar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores do 5° e 6° anos do ensino fundamental, seus problemas, iniciativas e
base teédrica tendo em vista a sua reformulacdo. A metodologia realizada para esse estudo € de
abordagem qualitativa que segundo Fonseca (2002, p. 20) “se com aspetos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relacfes
sociais”. Foram utilizados a observacédo participante e entrevista semiestruturada como instrumentos
de coleta de dados. Realizou-se 13 dias de observacdes em quatro turmas de 5° ano e 11 dias de
observag6es em duas turmas do 6° ano, tendo como campo de investigacdo duas escolas particulares
do municipio de Curitiba/PR que aqui denomina-se de escola “A” e “B”. Foram sujeitos da pesquisa
vinte e sete professoras e uma coordenadora pedagoégica atuantes no 5° e 6° anos do ensino
fundamental. A andlise dos dados foi feita pela analise de contetido de Bardin (2011) que resultou em
duas categorias de analise: (i) organizacdo dos objetivos, contelido e metodologia; (ii) avaliacdo. Os
autores que serviram de base teédrica foram Martins (2008) que discute as abordagens teéricas do
processo didatico (ensino centrado na transmisséo-assimilacéo, eixo do aprender a aprender, aprender
a fazer e sistematizacéo coletiva do conhecimento) e seus elementos didaticos: objetivos, conteldo,
método e avaliacdo; Martins (1989) que analisa a didatica para além dos confrontos entre didatica
tedrica e didatica pratica e Mizukami (2011) que trata das abordagens de ensino. O estudo revelou
que: (i) na escola “A” a organizagao do trabalho pedagdégico expressa uma influéncia da abordagem
tecnicista tal como observada por Martins (2008) na qual cabe ao professor executar o planejamento
elaborado por especialistas. Ao mesmo tempo que ha um espaco para o professor desenvolver
atividades didaticas conforme sua concepc¢ao de educacao; (ii) na escola “B” verifica-se um movimento
de autonomia do professor para selecionar contelido, objetivos e metodologia. A decisdo é feita de
forma colaborativa e interdisciplinar entre os professores envolvidos buscando uma espiralidade
metodoldgica. Verifica-se uma influéncia da abordagem centrada no aprender a aprender da Escola
Nova, com indicios a abordagem sociocultural centrada na sistematizacéo coletiva do conhecimento
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em que o centro do processo se desloca para a pratica social do professor e do aluno conforme Martins
(2008); (iii) com relacdo a avaliacdo, ambas as escolas tem o envolvimento do professor na sua
elaboragao ainda que na escola “A” ocorra a troca de professores para a aplicagdo das provas e uma
banca para a correcdo das mesmas como na abordagem tecnicista. Observa-se o critério das
dimensBes socioemacionais, ético-relacionais e cognitivas e o avango na capacidade de reflexao
critica do estudante e proposicédo de alternativas. Ai se tem a influéncia da abordagem sociocultural.
Em conclusdo a pesquisa mostra que neste inicio de século XXI, had permanéncias e avancos na
organizacao do trabalho pedagogico da escola e na pratica pedagégica dos professores com influéncia
das abordagens Tecnicista, Nova e Sociocultural.

Palavras-Chave: Teorias educacionais; Ensino fundamental 5° e 6° anos; Pratica
pedagdgica; Teoria e prética.
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A TRANSDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO BASICA: UMA ANALISE DAS
CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Francieli Berthe (PUCPR)
Daniele Saheb Pedroso (PUCPR)

A educacao estia em constante movimento de transformacéo. Atualmente, o modelo de educacéo ainda
reproduz o paradigma tradicional de ensino, voltado para a transmisséo de conhecimentos e valores,
provenientes do passado. Nesta circunstancia, o papel do professor em sala de aula é o de transmissor
de contetddo, como aquele que detém o conhecimento. Conforme Moraes (2016), este modelo de
educacédo visa a reproducdo de métodos preexistentes e, nesse contexto, o estudante adota uma
postura passiva diante dos contetdos transmitidos a ele. Porém, na atualidade, o paradigma da
complexidade exige do estudante uma postura de sujeito, com vistas a constru¢do do conhecimento e
atransposicéo para a pratica. Nesse sentido, a transdisciplinaridade, apresenta-se como uma proposta
transformadora, que tem a finalidade de elevar o pensamento na prética docente, relacionando
multiplas disciplinas e areas de conhecimento para proporcionar novos processos de construcao do
conhecimento e da aprendizagem. Este cenéario de mudangas exige alteracao de praticas docentes
tradicionais, perpassando para planejamentos realizado pelo professor. Considerando este contexto,
Moraes (2016) sinaliza que a transdisciplinaridade n&o é abarcéavel nem reduzivel a uma Unica palavra
ou conceito. Para a autora, a transdisciplinaridade ndo € uma nova disciplina, muito menos uma nova
ciéncia, mas uma forma diferente de abordar a constru¢éo do conhecimento, o reencontro com o sujeito
epistémico, a percepcgéo sobre a existéncia humana e, sobretudo, a educacéo. Esta clareza é condicdo
basica para que os professores transformem os seus planejamentos e a préatica docente. Para atender
esta demanda, o professor precisa rever sua pratica em sala de aula, buscando transformar o
pensamento sobre o sistema formal de ensino. Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 37), destaca que “a
pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educac¢do. Ela €, também, uma
atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagdgicos”. Na éarea da
educacéo, a atuacdo do professor vem se remodelando com o objetivo de atender as demandas dos
estudantes. Mais do que transmissor de conhecimentos, espera-se do professor uma postura de
mediador dos processos de aprendizagem, buscando estratégias que estimulem discussoes, leituras,
aprofundamento, relagcdo com as questdes sociais, éticas e ambientais e, sobretudo, vivéncias e
experiéncias educativas. Antes da pratica em sala de aula, destaca-se a elaboracdo de um bom
planejamento, no qual o professor se desafie e apresente metodologias que superem aquelas do
paradigma tradicional. Schneider (2015) destaca que na perspectiva do planejamento, o professor
precisa considerar o principio do protagonismo infantil, manifestando-se, especialmente, na concepcéo
de que a crianga é um sujeito detentor de inimeras capacidades, sendo reconhecida como capaz de
encontrar suas proprias solugdes para problemas cotidianos. Nesse sentido, essa pesquisa teve como
foco analisar a transdisciplinaridade na Educacdo Infantil. Para tanto, buscou-se analisar os
planejamentos da Educacao Infantil desenvolvidos em uma Instituicdo privada de Brasilia - Distrito
Federal. O objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar como a transdisciplinaridade se encontra
nos planejamentos da Educacéo Infantil, a partir dos pressupostos da teoria da Complexidade de
Morin. Afim de alcancar os objetivos propostos, optou-se por utilizar a pesquisa qualitativa e adotar
como procedimento da coleta de dados a analise documental, no qual foram analisados planejamentos
quinzenais. Para a andlise foi utilizado indicadores criados pelo grupo de pesquisa de Educacao
Ambiental e Complexidade, a partir do estudo tedrico da PUCPR com realizagao de adaptacbes para
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essa pesquisa. A partir dos indicadores, foi realizado as analises dos planejamentos da Educacéo
Infantil da Instituicdo privada pesquisada. Para o suporte tedrico da pesquisa, utilizou os seguintes
autores: Moraes (2016), Tardif (2016), Nicolescu (1999), Morin (2002;2003), Schneider (2015) entre
outros que se fizeram necessario. Para a realizacdo analise dos dados, utilizou-se as seguintes
categorias: a Transdisciplinaridade na Dimenséo Relacional, a Transdisciplinaridade na Dimensé&o da
Consciéncia Planetaria e por Ultimo, a Transdisciplinaridade na Dimensdo da Investigagdo e
Criatividade. Por meio da analise dos dados foi possivel identificar a presenca da transdisciplinaridade
nos planejamentos da Educacéo Infantil. Em varios momentos percebe-se propostas que trabalham e
articulam mais do que um conhecimento huma mesma atividade e planejamento, considerando o
conhecimento prévio dos alunos, o contexto atual e elementos como sentimentos e valores. Nesse
contexto, ficou claro o uso de conteddos transversais durantes as também a utilizacdo de outros
espacos além da sala de aula, para a realizagdo das atividades de ensino e aprendizagem,
considerando a crianga e o0 contexto, baseando-se em uma proposta que visa a formac¢é&o do individuo
para a autonomia, a autoria, o protagonismo e a ética, bem como a conscientizagdo para aulas e o
cuidado do meio ambiente. Trabalhar com a transdisciplinaridade é quebrar o paradigma tradicional,
delineador do conhecimento fragmentado e descontextualizado, que nao interage com a realidade.
Com a transdisciplinaridade o conteado é trabalhado integrado com o desenvolvimento de
competéncias e valores como a autonomia, a autoria, o protagonismo e a ética, essenciais para viver
em sociedade.

Palavras-Chave: Transdisciplinaridade. Planejamentos. Educagé&o Infantil.
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ACESSIBILIDADE E INCLUSAO EM AMBIENTE ONLINE NA EDUCACAO
MUSICAL

Santiago Marreiros Rodrigues (PUCPR)
Welington Tavares dos Santos (PUCPR)

O presente trabalho é fruto de pesquisa em andamento para a disciplina de Elaboracdo de Materiais
Didéticos de Musica, ofertada no 6° periodo no curso de Licenciatura em Muasica em uma Instituicdo
privada de ensino. O objetivo geral € trazer a tona dificuldades enfrentadas por Portadores de
Deficiéncia Visual (PDV) quanto ao acesso a materiais didaticos na educagcao musical em formato
fisico e virtual. Os objetivos especificos sao identificar, com base em documentos oficiais, abordagens
tedrico-metodolégicas para o ensino de musica nos diferentes materiais didaticos; e refletir criticamente
sobre fundamentos tedrico-metodolégicos presentes nas produgbes pesquisadas e, sobretudo,
elaborar material didatico de musica. A metodologia consiste na pesquisa bibliogréafica, bem como, na
identificacdo de materiais didaticos em muasica que tratem da relacdo educacdo musical e
acessibilidade. Quanto a materiais didaticos disponiveis na web, foram encontrados paginas e portais
gue tratam da acessibilidade e apresentam recursos coerentes com a tematica. Um exemplo é a pagina
“acessibilidadelegal.com”, que tata de questdes relacionadas a acessibilidade na web, reunindo artigos
e documentos sobre o0 assunto. No site é possivel acessar o contetdo principal, aumentar ou diminuir
tamanho das letras sem desconfigurar a pagina, utilizar auto contraste e realizar navegacao utilizando
teclado. Outra pagina que merece destaque é “cegueta.com”, um portal que promove a interagao entre
PDV de diferentes regides do pais, constituindo-se em uma rede social para PDV. O site “a minha
radio”, de origem portuguesa, disponibiliza contelidos por meio de audio descri¢cdo, ou seja, narragao
e descricdo de imagens, tratando da histéria do radio. Uma péagina igualmente interessante é
“Instrumental & Tall”, do musico e professor Glauco Cerejo. E uma pagina com artigos, trechos de
musica e videos demonstrativos do seu trabalho, além de indicacao de musica e cifras para estudantes.
Considerando a dificuldade para encontrar materiais didaticos de musica, em formato de pagina web
para PDV, optou-se por desenvolver uma proposta de ambiente online para educacdo musical que
possa ser acessado por esse grupo. Trata-se de material didatico sobre teoria, histéria e percepgéo
musical em forma de pagina web para estudantes de musica, com apoio de audio descricdo e
sequéncias didaticas de facil acesso para PDV. Os fundamentos teéricos deste trabalho foram tecidos
baseados nos estudos de Tomé (2003); e Maciel (2014) que discutem questfes relacionadas a
educacdo musical, incluséo e acessibilidade; e Sonza (2004), que trata de tecnologias assistivas,
ambientes virtuais e inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais e PDV.
Considerando o estudo realizado no decorrer do primeiro semestre de 2020 notou-se que, na educagao
musical, especialmente no que se refere a inclusdo de PDV em curso universitario, ha um abismo entre
0 que esta previsto em legislacio e a realidade. E importante ressaltar que existem, segundo a
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), diferentes graus de deficiéncia visual que variam entre baixa
visdo leve, moderada ou profunda até a cegueira total. (EDUCAMUNDO, 2017). Segundo o art. 27° da
Lei 13.146, “todo portador de deficiéncia tem o direito a educagio inclusiva, oportunizando o
desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, conforme
seus interesses e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015). O dispositivo legal ressalta
questdes fundamentais, ja que, para a inclusdo de PDV no ensino superior sdo necessarias
adequacdes arquitetdnicas, pedagogicas e tecnoldgicas, além da criagcao de politicas de acessibilidade
e inclusao. (MACIEL, 2014). Pretende-se, com essas acgoes, além de oferecer o contetdo de forma
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inclusiva, servir de exemplo e inspiragdo para o desenvolvimento, adaptacdo e adequacdo de paginas
para o maior nimero de pessoas, independentemente de suas possiveis deficiéncias. Destaca-se
também caréncia de estudos e propostas para diminuicdo das barreiras existentes ao acesso a
informacdo em ambiente fisico e virtual para PDV. Nesse sentido, os contetdos seréo disponibilizados
em ambiente online gratuito atendendo aos seguintes critérios de acessibilidade: contetdos
coerentemente organizados para compreensdo com leitores de tela; possibilidade de opcdo de
contraste de cores; recurso para alternancia de tamanho da fonte e, possibilidade de navegacao por
meio do teclado. De acordo com as Diretrizes de Acessibilidade para Conteddo Web (WCAG) 2.1, é
essencial que um web site seja acessivel para [...] um maior nUmero de pessoas com deficiéncia,
incluindo acomodacdes para cegueira e baixa visdo, surdez e baixa audicdo, limitacbes de
movimentos, incapacidade de fala, fotossensibilidade e combinacdes destas caracteristicas, e alguma
acomodacao para dificuldades de aprendizagem e limitagBes cognitivas. (WCAG 2.1, 2018) Para os
PDV nao raramente, navegar em uma pagina na internet é desafiador e, muitas vezes, desestimulante,
pois vivenciam um ambiente digitalmente hostil para a sua compreenséo e interacdo. Na grande
maioria dos casos é praticamente impossivel acessar informacdes em uma pégina web sem auxilio de
alguém vidente. Os textos basicos e as etiquetas dos campos a preencher ndo sdo reconhecidos pelos
leitores de texto, inviabilizando maior autonomia do PDV. A proposta em desenvolvimento na disciplina
de Elaboracdo de Materiais Didaticos de Mdusica pretende apresentar preliminarmente alternativa
possivel de ambiente online para educacdo musical com recursos de acessibilidade para PDV.

Palavras-Chave: Educagdo musical, Deficiéncia visual, Acessibilidade;
Ambiente online.
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ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM EM MUSICA — AVA_MUS

Welington Tavares dos Santos (PUCPR)

Na contemporaneidade diferentes propostas de plataformas para Ambientes Virtuais de Aprendizagem
- AVA, em geral, sdo adaptadas para atender as demandas especificas do processo de ensino. Uma
compreenséo do modo como as tecnologias modelam as intera¢des educativas em AVA pode viabilizar
a superacdo de modelos existentes e que se reduzem & repositérios de contetdo ou séo utilizados
como veiculo de administragéo e controle do processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto,
surge a preocupacgdo em iniciar uma investigacdo sobre Ambientes Virtuais de Aprendizagem para
formacao de professores, tendo como tema: Arquitetura pedagodgica para Ambiente Virtual de
Aprendizagem em musica, AVA_MUS. O tema também é prentncio do problema que se pretende
resolver, ou seja, de que forma o AVA_MUS, pode melhor atender as demandas formativas na
licenciatura em mdusica, potencializar o processo de ensino e aprendizagem e ressignificar as aulas
presenciais do curso? Como desdobramento dessa questdo de pesquisa apontam-se ainda outras
interrogacdes: quais seriam os procedimentos didatico-metodolégicos para validagdo do AVA_MUS?
Quais demandas formativas que podem ser atendidas por esse ambiente? E necessério fazer algum
tipo de adequacéo no curso de Licenciatura para implementacdo do AVA_MUS? O objetivo geral €,
portanto, desenvolver arquitetura pedagdgica para Ambiente Virtual de Aprendizagem em Musica. Os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem inauguram novas possibilidades para o processo de ensino e
aprendizagem em musica exigindo mudancas conceituais profundas. Tais mudancas resultam na
necesséria reconfiguracéo do trabalho docente, revisdo dos tempos e espacos para O ensino e
aprendizagem, nas formas de aprender e ensinar e, sobretudo, no processo de formacédo pedagdgica,
inicial ou continuada. Os encaminhamentos metodolégicos serdo desenvolvidos observando as
seguintes fases:* Pesquisa bibliografica e analise de contetdo * Formagdo de um Grupo Virtual de
Discussao — GVD <Elaboragdo do modelo para arquitetura pedagégico-computacional de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem em musica, testagem e validagdo. A principal vantagem da pesquisa
bibliografica, conforme GIL (2002, p. 3), “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. E
importante considerar que o contexto de ensino e aprendizagem em musica, nas instituicdes de ensino
superior, atendem jovens considerados nativos digitais e migrantes digitais. Esses conceitos por si
apontam que a formacdo desses jovens ndo pode ficar a margem das transformacdes culturais e
sociais advindas de importantes avancos no campo das tecnologias digitais. A utilizacdo da internet
demarca esses dois perfis com mais clareza: enquanto os migrantes digitais precisaram aprender
pacientemente o0 seu uso em processos de incluséo digital, a geracdo de nativos digitais cresceu entre
0s computadores, como afirmam Prensky (2001) e Cairo, Moon e Sorg (2011). Uma proposta de
formacao de professores de musica, tendo como suporte o ambiente virtual de aprendizagem é
desafiadora pois exigira que também se repense todo o processo de ensino e aprendizagem. Haja
vista que ndo é somente mudanca de meio para transmisséo de informacdes, mas sobretudo, mudanca
de percepcdo sobre o real bem como de transformacdo da prépria concepcdo didatico-musical.
Belmonte; Grossi (2010), apresenta um conjunto de caracteristicas para Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, classificando-os conforme a finalidade e identifica trés tipos principais: instrucional,
interativo e cooperativo. O ambiente instrucional pode ser comparado com um modelo tradicional de
ensino segundo o qual o contetido é transmitido para o estudante, ndo ha interagdo ou quando existe
a participagcao é minima. No ambiente interativo a participacao é essencial, sendo muito valorizado no
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processo de ensino e aprendizagem as opinides, analises e reflexdes. Do mesmo modo o ambiente
colaborativo pode ser caracterizado pela construcdo coletiva entre os interagentes. (BELMONTE;
GROSSI, 2010). Ressaltamos a existéncia de uma significativa preocupacdo com as mudancas as
guais o proprio sistema educacional estaria sujeito com o surgimento e popularizacdo dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e a expansdo de cursos na modalidade a distancia. Avancos na area da
tecnologia digital também representariam a necessaria renovacado das praticas pedagogicas, pois
“diferentemente da rigidez da sala fisica, esta tecnologia permitird que o conhecimento seja construido
de forma flexivel e autbnoma” (DIAS, 2010 p. 33). Nesse sentido, pensar em um ambiente virtual de
aprendizagem, sobretudo para a educacdo musical ou ensino de masica, seria também repensar a
pratica do educador musical ou professor de musica, rever processos didaticos, conteldos e
abordagens entre tantas outras coisas. Trata-se, portanto, de uma arquitetura pedagoégica na qual os
estudantes deverdo efetivamente atuar como protagonistas. Do ponto de vista pedagogico a escolha
de ambientes virtuais que privilegiem a socializagdo de experiéncias e constru¢cao do conhecimento é
um primeiro elemento chave rumo a uma educac¢do inovadora e coerente com 0s novos desafios do
século XXI. Do ponto de vista tecnolégico, um importante ponto de atencdo é a necessidade de
estabelecer, sistematizar e organizar metodologias e didaticas especificas para a interacdo dos
envolvidos no processo de ensino em Ambientes Virtuais de Aprendizagem. (FILHO, 2011, p. 51)

Palavras-Chave: Ambiente Virtual de Aprendizagem; Formacdao de professores;
Educacédo musical
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA: RELATO DE
EXPERIENCIA DE UM ESTAGIO SUPERVISIONADO REMOTO

Monica Aparecida Bays (PUCPR)
Thais Pacievitch (PUCPR)

O isolamento social gerado pela disseminacdo do Covid-19 pelo mundo no inicio de 2020, fez as
instituicbes de ensino reinventarem-se a partir da suspensdo de suas aulas. Muitas instituicbes
continuaram suas propostas pela televisdo ou por meio digitais, inclusive as aulas do Estagio
Supervisionado em Gestdo Escolar do curso de pedagogia em uma instituicdo privada de ensino
superior de Curitiba, que passaram a ser realizadas de forma remota. As atividades desenvolvidas no
decorrer do semestre - no inicio de maneira presencial e, logo apds, remotamente - foram de retomada
dos aspectos da gestéo escolar, de propostas que envolviam a atual situacdo da Pandemia e seus
impactos nas atividades da gestao, questdes trabalhistas relacionadas a gestao escolar, até chegar ao
contato com o campo de estagio - uma instituicdo de ensino particular de Curitiba. Dessa Ultima surgiu
a demanda relacionada a avaliagdo somativa em tempos de Covid-19, temética que preocupa pais e
professores. O processo de avaliagdo, assim como toda a organizacdo que influencia o trabalho
pedagdgico nas instituicdes de ensino, passam pela gestao escolar. Pensar no processo de avaliacdo
em momentos de Pandemia é mais um trabalho a ser pensado e efetivado pela gestdo, em conjunto
com os professores e a comunidade escolar, de forma democratica e participativa, chegando as
melhores possibilidades e resultados para o ensino e aprendizagem. Diante dessa situagéo, a questéo
norteadora deste relato consiste em: como avaliar quantitativamente a aprendizagem dos estudantes
em tempos de aulas remotas? Sendo objetivo geral compreender como pode ser efetivado o processo
de avaliagdo somativa da aprendizagem dos estudantes em tempos de aulas remotas. Como objetivos
especificos, destacam-se: examinar os principais aspectos relativos a avaliagdo escolar e as diferentes
formas de avaliar e identificar como pode ser efetivada a avaliagdo somativa em tempos de aula
remota. Luckesi (2000, 2002) e Santos (2017) auxiliaram na compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem no contexto escolar e seus tipos: diagndstica, formativa e somativa. Cabe destacar que
avaliacdo auxilia a compreender as aprendizagens dos estudantes, ou seja, “permite averiguar o
processo de aprendizagem dos alunos” (SANTOS, 2017, p.62). Em relagao a importancia da avaliagdo
para o planejamento do professor Luckesi (2002, p.84), destaca que “avaliar é o ato de diagnosticar
uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel [...]". Assim, a
avaliacdo tem seu papel ndo apenas para o aluno, mas também para o replanejamento e autoavaliagdo
das acdes e intencdes desejadas pelos professores. Trata-se de uma investigacdo de abordagem
qualitativa, cujos procedimentos metodolégicos envolveram estudos sobre a gestdo escolar e a
realizacdo de propostas, advindas do campo de estagio, sobre a avaliagcao: propor solu¢des, com base
nos documentos homologados até aquele momento, para o fechamento das notas trimestrais dos
estudantes das escolas; elaborar um exemplo de um caso de um aluno ficticio para apresentar o
fechamento de notas e criar slides (para professores e outro para as familias e estudantes) com as
solucdes da primeira proposta e o caso do aluno ficticio; pesquisar noticias do Brasil e do mundo, em
relagdo as escolas que ja voltaram suas atividades para montar um portfolio de informagdes sobre as
experiéncias e estratégias ja realizadas. Desse modo, foram propostas solu¢des para a avaliagdo
somativa dos estudantes, que levou a concluir que a avaliagdo somativa deve ser realizada
considerando todo o processo, ndo com intuito de classificar os estudantes, mas fornecendo subsidios
em conjunto com outras formas de avaliar para orientar o desenvolvimento e a aprendizagem. Vale
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destacar também, a contribuicdo da avaliacdo da aprendizagem na orientacéo do trabalho docente,
pois a partir da reflexdo do professor sobre a prépria pratica refletida nos resultados das avaliagGes,
ocorre a (re)orientacdo do seu planejamento. O ato de avaliar é imprescindivel no processo educativo,
nado sendo uma tarefa facil, mesmo em tempos de aulas ndo remotas. Assim, 0 processo de avaliacédo
deve ser pensado de forma justa e humana, considerando os diversos estudantes, de modo a acolhé-
los, com utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, que promovam subsidios para uma
educacéo de qualidade e a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-Chave: Avaliacdo; Aulas Remotas; Estagio Supervisionado.
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BIOCONEXAO: EXPLORARANDO VIRTUALMENTE A PLURICULTURA EM
MOMENTO PANDEMICO

Danielly de Sousa Nobrega (PUCPR)
Lorena Costa Irmé&o Rego (PUCPR)
Romilda Teodora Ens (PUCPR)

Jodao Pedro Crevonis Galego (PUCPR)
Patricia Nakayama Miranda (IFAC)

Livia Fernandes dos Santos (IFAC)

Discussdes em torno das contribuicBes atribuidas aos projetos de extensdo na educacdo tém longa
data. Atualmente, para que essa contribuicdo seja efetiva, os projetos de extensdo necessitam
enfrentar diversas barreiras no d&mbito educacional devido ao momento peculiar de paralisagdo das
atividades académicas, decorrentes da pandemia ocasionada pela COVID-19. Para compreender o
objetivo da bioconexao, vale ressaltar que “A extensdo € uma expressdo do compromisso social das
universidades, pois representa o elo da pesquisa e do ensino adquirido pelos seus discentes e
propagado pelos seus docentes, em um processo continuo de ensino-aprendizagem, cheio de trocas,
saberes, ciéncia e mutualidade” (MARQUES, 2020, p.42). Nesse cenario contemporaneo, as
instituicbes de educacao superior que tem como premissa ser agente transformador do conhecimento,
vem desenvolvendo por meio da extensédo, atividades académicas junto aos estudantes e fomentando
as que sdo, prioritariamente, na area de formacdo profissional inicial. Como estratégia para o
enfrentamento da COVID-19, fez-se necessario o respeito as medidas de isolamento, aspecto que
tornou o acesso as atividades por meio de distintas plataformas virtuais, as quais tém contribuido para
gue o desenvolvimento de atividades artistica, cultural, cientifica e ética, ndo sejam interrompidas e
atuem como formadoras do senso critico e da cidadania. Além disso, a techologia também propicia a
integracd@o entre diversas regides, sejam elas nacionais ou internacionais, por meio da facilidade de
acesso a rede, 0 que por sua vez acarreta uma significativa troca de saberes. Como exemplo dessa
nova realidade, apresentamos o projeto Bioconex&o, o qual esta sendo realizado entre académicos de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Norte e do Sul do Brasil, em um pais de dimens&o continental.
Nesse momento pandémico, por meio desse projeto, licenciando do norte e do sul tém explorado a
riqueza da pluricultura brasileira, conectando estudantes de realidades distintas, com o mesmo
propdésito, articulando a troca de saberes e galgando superar do melhor modo esse episédio fatidico.
A continuidade das atividades académicas interrompidas, resultou em novos desafios de ensino-
aprendizagem e acesso aos estudantes. Nesse contexto, muitos “vildes” das salas de aula presenciais,
como o celular e as redes sociais (Instagram® e Facebook®), se tornaram aliados dos professores.
Além da oportunidade de explorar a pluricultura, as atividades desse projeto oportunizaram aos
estudantes conviver, ensinar e aprender em novos espacos, explorando as tecnologias disponiveis em
especial as rodas de conversas, as quais foram realizadas através do Microsoft Teams®. Essa opcao
ocorreu devido ao uso ja frequente de tal aplicativo por estudantes e docentes, uma vez que este
proporciona interacao social satisfatéria aos estudantes, que adentram com facilidade ou ja nasceram
na era da cibercultura. Lemos (2004, p.41) ja afirmou que vivenciamos desde os anos 2000 “[...]
profundas modificacdes no espacgo urbano, nas formas sociais e nas préaticas da cibercultura com a
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emergéncia das novas formas de comunica¢do sem fio [...]", 0 que, podemos dizer, tem provocado a
relagdo entre toda a comunidade académica e atinge até publicos distintos. Com o objetivo de divulgar
e debater os saberes cientificos tao discutida nas midias, o COVID-19, apresentamos um exemplo de
acédo desenvolvida ao colocar em pratica a funcéo social da escola, em como superar e acompanhar
momentos que sugeridos como métodos de combate a essa pandemia sao tomadas e abordadas como
formas de prevencéo, ao tempo que conscientizava e despertava reflexdes sobre o papel fundante da
Ciéncia. Sobre esse movimento concordamos com Boaventura Souza Santos (2020, p.7) quando este
enfatiza que “[...] a pandemia ndo é cega e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim cria-se com ela
uma consciéncia de comunhdo planetéria, de algum modo democratical...]. ”

Palavras-chaves: Extenséo; Pandemia; Pluricultura; Tecnologia.
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CAMINHOS POSSIVEIS NA TRILHA DO ENSINO CRITICO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: REFLEXOES NECESSARIAS.

Mariana Patricio Richter Santos (UNINTER)
Cleci Elisa Albiero (UNINTER)

O presente trabalho se propde a refletir sobre 0 modelo de ensino critico como estratégia de ensino-
aprendizagem que vislumbra a emancipacdo e transformacdo humana, por meio de processos
educativos, que é essencialmente social e cultural (Saviani, 2013), em especial, em tempos de
pandemia. Problematiza-se que o espaco de aprendizagem formal - a universidade- apresenta, per se,
desafios na efetivacdo de um ensino que se queira critico. Além disso, um ensino que se perfaz
mediado pelas novas tecnologias sociais “impostas” por um cenario de pandemia que “[...] afetam nao
apenas a sociedade de um modo em geral, como a nossa vida cotidiana” como o tecido da vida social.
(Libaneo, 2011, p. 18). Para alcancar este debate, é necessério que se delineiem analises sobre: as
possibilidades de um ensino que se queira critico; as especificidades deste ensino em tempos de
pandemia mediado pelas tecnologias sociais e, ainda, a contribuicdo dos docentes, por meio de sua
pratica pedagdgica, neste processo. Para atender aos objetivos acima propostos, elencou-se a
pesquisa bibliografica como referéncia metodoldgica, pois possibilita novos enfoques ou abordagens
sobre determinado tema. (Marconi, Lakatos, 2003). Para iniciar esta aproximacao, faz-se necessario
refletir acerca do papel docente diante de sua pratica pedagogica que tangencie reflexdes e
guestionamentos por parte dos estudantes. Urge afastar-nos da atribui¢cdo inicial das universidades
enquanto espacos de concessdo de diplomas para exercicio de determinadas profissbes (Coélho,
2008), para transmutar-se em um lugar de debates, questionamentos e ressignificacdes de verdades
tidas como absolutas e inquestionaveis. E ultrapassar esta representacao da universidade e do ensino,
s6 se faz possivel, se a prética pedagdgica do docente representar, em alguma medida, acdes efetivas
de transcendéncia: transcendéncia esta que faga com que os estudantes apreendam conceitos como
autonomia, justica, liberdade. E salutar relembrar que os professores, por meio de sua pratica
pedagdgica, objetivam o papel formador dos estudantes. Mas, como preleciona Coélho (2008, p. 60):
O que realmente forma é retomar o pensamento do outro como ponto de partida e matéria-prima para
a criacdo de conceitos e argumentos e a constru¢do de nosso pensamento; € o permanente cultivo da
reflexdo que interroga a natureza e a existéncia humana em todas as suas dimensofes, o real e o
imaginario, as ideias e a praksis [...] O ensino critico, per se, ja apresenta toda sua ordem de desafios,
a partir de seu processo de pensar-refletir diante de uma préxis educativa. Soma-se a isso, o desafio
do ensino critico em tempos de pandemia, que nos desvela: para além dos 6bices existentes no ensino
critico, coloca-lo em pauta em um cenério adverso, se faz mais desafiador. Neste contexto é necessério
pontuar duas reflexdes: reconhecer o carater de similaridade presente em cada professor e em cada
estudante, repletos que estdo por toda a complexidade social que espraia desta situacdo e seus
reflexos (sociais e econémicos, do cotidiano, das relagfes sociais, de saude fisica e saude mental,
medos, angustias) e, dos desafios pedagdgicos impostos diante desta realidade. Estdo todos
envolvidos com a modalidade do ensino remoto, a qual desvela toda sorte de mudancas de rumo
guando falamos em ensino e formacdo, em acesso a educagdo, em habilidades para acessar
aplicativos, plataformas virtuais e até mesmo ao acesso a equipamentos e a rede web. A pratica
pedagogica, antes mediatizada pela presenca, debate e interacdo pessoal entre alunos e professores,
assume um lugar distinto de seu inicio: passa a ser um contato remoto, entre atores que se conhecem
(professores e alunos), mas que passam a interagir, de forma virtual, calcando a presenca em sua
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nova realidade. Porém, o que deve- se restar claro neste processo, € a necessdria — e arrisca-se dizer,
possivel - articulagdo entre ensino critico enquanto teleologia e ensino remoto enquanto metodologia.
Pois, para o professor, no papel de mediador deste ensino que percebe, em cada estudante, um sujeito
repleto de capacidades, compreensdes, estérias de vida que o caracterizam e o forjam em seu
processo de formacéo, as tecnologias digitais de informacéo e comunicacao se constituem em espagos
— outros - de troca, de didlogo, de construcdo de novos habitos e de construcéo coletiva. Por fim, no
cenario de pandemia, podemos beber de Paulo Freire, que nos alerta em seu livro Pedagogia do
Oprimido (1987): ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo.

Palavras-Chave: pandemia, autonomia, ensino critico.
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COMO TRABALHAR COM ALUNOS COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM? UMA REFLEXAO NECESSARIA PARA A PRATICA
DOCENTE

Sandra Morais Ribeiro dos Santos (UNINTER)

Esta pesquisa bibliografica propde uma reflexdo sobre os principais aspectos ligados a docéncia e ao
atendimento a alunos com dificuldades de aprendizagem. Traz uma breve reflex@o sobre alguns temas
relevantes, questdes como desenvolvimento, maturacdo, aprendizagem e suas alteragdes, incluséo
escolar e legislagdo. Mostra o papel do professor como importante ator neste processo. Por fim,
apresenta algumas formas de tornar a aprendizagem significativa para todos os alunos. A Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948) diz que todos os seres humanos nascem livres e iguais em
direitos e dignidade, mas infelizmente até nossos dias vemos muitas formas de discriminagdo e
desigualdades. A educacao é um direito de todos, mas ainda se luta pela insercao social, pela inclusdo
de pessoas que apresentam algum tipo de dificuldade ou transtorno. Muitos obstaculos ja foram
reduzidos a fim de todos possam patrticipar igualitariamente e plenamente da sociedade. As praticas
inclusivas sdo um avanc¢o, porém ao mesmo tempo nos conduzem a um paradoxo: hem sempre
receber uma crianca, adolescente ou adulto especial na escola garante realmente a sua incluséo, pois
incluir vai muito além da adaptacéo desta pessoa no ambiente escolar. Incluir sugere medidas em
todas as esferas escolares, desde a adaptacao fisica e curricular, até a capacitacdo de pessoal para
receber e ensinar esse aluno, garantindo-lhe um ensino de qualidade e o direito do exercicio da
cidadania. A inclusdo educacional aborda a questéo do direito a educacéo comum a todas as pessoas,
sempre que possivel em escolas regulares, a fim de assegurar a todos os alunos um lugar na escola,
gue € espaco de aprendizagem, de interacdo, de cooperacdo. Mas esse direito passa obrigatoriamente
pelas m&os dos docentes, que se submetem normalmente a uma rotina estressante visando conseguir
gue todos os alunos atinjam certo grau de aprendizagem num determinado semestre ou nivel de
ensino. E como fazer para assegurar essa aprendizagem a todos? E quando ha alunos com
deficiéncias incluidos em suas turmas? E possivel ensinar a turma toda sem diferenciar o ensino para
alguns, sem discriminar ou descartar as especificidades de cada aluno? Sem divida alguma a incluséo
de alunos com algum tipo de deficiéncia no ensino regular € um avanco na legislagdo brasileira, e uma
conquista para tantos cidaddos que muitas vezes eram vistos de forma segregada. Contudo ao mesmo
tempo, tal inclusdo traz inmeros desafios ndo somente para as escolas, na questdo de adaptacdo
curricular e do espaco educacional, mas também para todos os envolvidos na aprendizagem desses
alunos, e principalmente para o docente que est4 em sala de aula. Trabalhar com pessoas com algum
tipo de deficiéncia de aprendizagem é sem davida um grande desafio para a docéncia. Todo professor
deseja que seus alunos aprendam, atinjam os objetivos propostos, mas quando isso ndo ocorre é
preciso avaliar o que aconteceu e estudar formas de favorecer a aprendizagem desses alunos.
Algumas posturas sdo imprescindiveis para que isso ocorra. Sobretudo, € importante que o docente
tenha uma atitude reflexiva sobre a questéo do fracasso escolar, procurando solugfes e alternativas
para a solucdo dos problemas. Deve também aperfeigoar-se buscando sempre uma formacao
continuada a fim de compreender o que como ocorre o conhecimento, o que pode interferir no processo
de ensino-aprendizagem, as diversas teorias que abordam o assunto, ndo se acomodando, mas
buscando ser um professor-pesquisador, que provoque mudancas ndo somente na sua pratica diaria,
mas na vida de indmeras pessoas que sofrem até mesmo discriminagdes por apresentarem
dificuldades em alguma &rea escolar e ndo terem um atendimento pedagdgico adequado em sala de
aula, pois € muito mais facil rotular alguém do que tentar ajuda-lo a progredir. Para conseguir um
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trabalho efetivo também é necessaria uma integracdo ndo somente com a equipe pedagogica da
escola, na questdo da estrutura curricular, fisica dos diversos ambientes e recursos multifuncionais,
mas também da familia e de outros profissionais, tais como psicélogos, médicos, etc., visando um
atendimento educacional especializado. Mas, de todos, cabera ao professor a maior responsabilidade
nesse processo: aceitar, acolher, oferecer uma educacgéo inclusiva, que conduza este aluno a
aprendizagem significativa, visando sempre um ensino integrador.

Palavras-Chave: Docéncia; Dificuldades de Aprendizagem; Aprendizagem
Significativa.
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DESVELANDO O PANORAMA TEORICO/PRATICO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ESTUDANTE AUTISTA:
UM ESTADO DO CONHECIMENTO

Soeli de Fatima dos Santos Dalmolin (PUCPR)

A educacdo permeia e direciona a vida social, econémica, politica, afetiva e criativa do ser humano no
século XXI. Esta constatacdo demonstra que para compreendé-la na sua totalidade, faz-se necessério
efetuar-se primeiramente um didlogo mais apurado da educacédo de forma geral e de como ela
encontra-se embasada teoricamente. Diante deste cenario o objetivo geral deste trabalho é analisar
criticamente os resultados de pesquisas realizadas em formagdo de professores e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas com estudantes autistas vislumbrando esbogcar um estado do
conhecimento sobre o tema. Para atingi-lo conta com o objetivo especifico, (i) classificar, caracteriza e
problematizar a pratica desenvolvida com professores e professores pedagogos ja atuantes na
educacdo bésica, destacados nos trabalhos de teses e dissertacdes que compde o corpus desta
pesquisa. Este trabalho tem como questdo norteadora, os estudantes de pedagogia e licenciaturas
adquirem formac&o tedrico/pratica que os habilite a desenvolverem a¢fes pedagdgicas no processo
de ensino/aprendizagem com estudantes autista na educacdo bésica? O levantamento dos dados
realizou-se entre as os dias primeiro e dez de agosto do ano de dois mil e vinte, sendo por meio de
pesquisa bibliografica, com analise documental do conteldo apresentado. Seu campo empirico
consiste em uma amostra intencional de teses e dissertagbes defendidas em oito programas
vinculados a pés-graduacdo em educagdo, uma dissertacdo do programa de Distarbios do
Desenvolvimento e outra de Planejamento e Analise de Politicas Publicas. Esta ndo foi descartada por
trazer contribuicGes sobre politicas educacionais voltadas a formagéo de professores e defender a
inclusdo de estudantes autistas, tema relevante ao corpus deste trabalho. O total da busca € de dez
trabalhos diferentes, sendo oito disserta¢cdes de mestrado e duas teses de dourado. Assim, as etapas
da pesquisa compreenderam: a) desenvolvimento da pesquisa documental, que teve por objetivo
localizar as teses e dissertacdes sobre a tematica; b) elaboracdo do relatério descritivo, cujos
componentes delineiam a identidade da dissertacdo ou tese; c) leitura dos resumos das amostras da
producdo dos discentes localizada e disponivel em meios eletrdnicos; d) mapeamento dos resumos
para a sistematizacdo dos dados; e) constru¢cdo da matriz analitica, alimentada pelas categorias e
pelos descritores que emergiram da leitura e da sistematizacdo dos aspectos relevantes das teses e
dissertacdes; f) andlise de conteddo das amostras selecionada, de acordo com aporte tedrico de
Bardin, (2016). g) divulgacéo dos resultados por intermédio de artigos cientificos, visando revelar as
praticas desenvolvidas como formacdo de professores no cotidiano profissional junto ao estudante
autista e lacunas que se fazem latentes nos trabalhos analisados. A analise resultados dos trabalhos
efetivaram-se a luz do pensamento de (Bardin, 2016, p. 50) que considera: a analise de conteudos,
por seu lado, visa o conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, sociolégica, historica etc., por
meio de um mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de amostra de
mensagens particulares. Também contaram com as categorias estabelecidas, e suas incidéncias
foram subsidiadas pelos descritores FORMACAO DE PROFESSORES, ESTUDANTE AUTISTA e
PRATICAS PEDAGOGICAS. A categoria Préatica Pedagdgica apresentou maior incidéncia sendo trés
dissertacbes/teses. As categorias Formacgédo integral e Paradigmas educacionais contaram com 01
dissertacdo/tese cada. J4, as categorias Inclusdo, Planejamento de atividade e Desenvolvimento e
Aprendizagem ficaram duas incidéncias cada. Face aos dados apresentados, observa-se que a
preocupagdo com pratica docente no cotidiano de sala de aula com estudante autista € um tema que
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denota maior preocupacao para os pesquisadores. Isto se deve ao fato de que a pratica é a concretude
da acdo docente. O Autor (Tardif, 2014, p. 53) faz a seguinte constatacédo, nesse sentido, a pratica
pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formacdo e a adaptam a profisséo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relacdes
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.As categorias
Inclusdo, Planejamento de atividade e Desenvolvimento e Aprendizagem ficaram no centro do
processo denotando que o planejamento das atividades que promovem a incluséo sao alicerces para
o dese