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APRESENTACAO

| Congresso Luso Brasileiro de Educagcdo tem por objetivo promover
reflexdes sobre formacao, pratica e pesquisa educacionais em um contexto
globalizado, diversificado e de forte demanda social.

O evento sera realizado pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana
em parceria com a Universidade Aberta, Universidade de Coimbra, Universidade de
Lisboa, Universidade do Minho e Universidade do Porto, e apoio do Projeto
CONNECT.

Nesse ano de comemoracédo do bicentenario da Independéncia do Brasil e
do centenario da Semana da Arte Moderna, tem-se um grande momento para criar
espacos de reflexdo, no sentido de revisitar praticas e movimentos disruptivos em
tempos autoritarios e que possibilitaram introduzir novos paradigmas. Movimentos
historicos que trouxeram muitas transformacdes e que impulsionam a buscar novas
bases epistemoldgicas-metodologicas para repensar coletivamente 0 processo
educativo para o enfrentamento da realidade complexa do mundo que vivemos.

Este congresso sera um espaco para trocas de conhecimentos, momentos
de debates, oportunidade de refletir criticamente, circunstancia para a criacdo e
inovacgao de ideias, pensamentos e acdes, discutindo tematicas de grande relevancia
para a educacao.

Sera voltado a participacdo de profissionais e professores da educacéo
superior e da educacdo béasica, pesquisadores, estudantes de graduacdo e pos-
graduacéo do Brasil e do exterior.

A edicdo 2022 do Il Humanitas — | Congresso Luso Brasileiro de Educacao
foi realizada de 3 a 6 de outubro de 2022 na modalidade online na cidade de
Curitiba/Parané/ Brasil.
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LITERACY FOR HOSPITALIZED STUDENTS WITH THE HELP OF
TECHNOLOGY
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Kamila Gerhardt de Freitas
Milena dos Santos Siqueira
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INTRODUCAO

O estudo tem a intencdo de analisar o processo de alfabetizacéo
de criancas hospitalizadas com auxilio das tecnologias e demonstra a
importancia de suas praticas e tecnologias pedagoégicas aplicadas no
atendimento do aluno hospitalizado. A pedagogia hospitalar € uma
modalidade de ensino diferente do Ensino Basico Regular, pois o
publico-alvo deste contexto é constituido de criancas que ndo podem
frequentar a escola, mas o direito a educacédo de qualidade precisa ser
garantido a esse publico. No estudo a énfase considera os estudantes
que se encontram em processo de alfabetizacdo, cujo acesso a
educacao nao cessa durante a situacao de hospitalizacdo, o que torna
o trabalho dos pedagogos bastante desafiador.

Dessa forma, o desenvolvimento do estudo se orientou na
abordagem metodoldgica qualitativa, definida por Marconi e Lakatos
(2010) como uma pesquisa que tem como premissa, analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo andlises mais detalhadas
sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamento.
Assim, o que percebemos é gque a énfase da pesquisa qualitativa € nos
processos e nos significados. O problema de pesquisa tem a seguinte

questdo norteadora: Quais os beneficios de utilizar as tecnologias para
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alfabetizar criancas hospitalizadas? Para que essa questdo seja
respondida no decorrer do trabalho, temos como objetivo geral: analisar
os beneficios de utilizar as tecnologias na alfabetizacdo de criancas

hospitalizadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Na atualidade, ainda encontramos hospitais, onde o0s
procedimentos conservadores os tornam frios e temerosos tanto para
as criangcas como para os adolescentes, ali atendidos. De acordo com
Matos e Mugiatti (2007, p. 21) “[...] ha ainda que se considerar que o0s
procedimentos conservadores da maioria dos hospitais sempre
contribuiram, e ainda hoje contribuem, para que a sua realidade se
mostre fria, impessoal e impregnada de caréncia de afetividade”. Esses
espacos hospitalares frios refletem sérias consequéncias para as
criancas que precisam ser internadas por um longo tempo, que
bruscamente privadas do seu ambiente familiar e escolar. A
hospitalizacdo pode ocasionar danos no desenvolvimento socioafetivo
e cognitivo do educando, visto que, tanto a crianca quanto o
adolescente, estdo construindo e reconstruindo saberes no espaco
escolar.

Assim, nés professores devemos amenizar 0s possiveis danos
que esses estudantes possam apresentar durante o processo de
alfabetizacdo e podemos contar com as tecnologias a nosso favor,
entdo pode-se afirmar que “As tecnologias caminham para a
convergéncia, a interacdo, a mobilidade e a multifuncionalidade, isto €,
para a realizacdo de atividades diferentes num mesmo aparelho, em
qualquer lugar [...]” (MORAN, 2007, p.89).

A educacao e a tecnologia sdo areas dependentes da acao do
discente para se complementarem, tendo como base sua formacéao e
aproveitando as possibilidades que esta parceria pode proporcionar.
Para explicarmos melhor o conceito de alfabetizacao, buscamos fontes

da autora Magda Soares, que define a alfabetizacdo como uma faceta
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linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita, que focaliza,
basicamente, a conversdo da cadeia sonora da fala em escrita.”
(SOARES, 2016: 38). Dentro desse contexto € possivel que o aluno
possa desfrutar de todos os recursos pedagdgicos, agregados as
ferramentas tecnoldgicas, de qualquer ambiente, mesmo que ele esteja
em um quarto hospitalar. “A escola pode estender-se fisicamente até os
limites da cidade e virtualmente até os limites do universo” (MORAN,
2007, p.99). Assim, a escola pode se estender até o contexto de
hospitalizacdo e tratamento de saude prolongados via tecnologias

educacionais.

RESULTADOS

O uso da tecnologia podera auxiliar como instrumento
pedagodgico no processo de alfabetizacdo em alunos hospitalizados,
fazendo com que possam ter as mesmas oportunidades de estudo que
uma crianga no ensino regular, além de despertar o interesse e facilitar
0 manuseio de estudantes que estejam limitados. Por isso, devemos
incluir as tecnologias dentro do plano de aula dessas criancas,
utilizando-as como beneficio que o professor possa mediar e adaptar
dependendo do seu aluno e de seu planejamento. Para que esse
processo ocorra de maneira significativa para o aluno, precisamos que
os educadores tenham uma formacdo adequada de como utilizar os
recursos tecnoldgicos a favor da educacédo, servindo como um
complemento dentro das praticas pedagodgicas realizadas nesse
contexto. Considerando que a alfabetizacdo € um dos processos mais

importantes na vida escolar de uma crianca, visando que é a partir

dessa aprendizagem que diversas outras irdo surgir.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar a auséncia de um ensino
ladico e significativo da matematica dentro dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a partir da experiéncia vivida dentro do Estagio Obrigatoério
II, no qual podemos compreenderum ensino tradicional voltado a este
componente curricular, baseando-se em livros didaticos que néo
trabalham uma questao pratica e social dentro de sala de aula. A partir
destas questdes, como podemos tornar 0 ensino da matematica ladico

esignificativo? Qual seria o papel do professor dentro deste ensino?

METODOLOGIA
A partir da experiéncia vivida em campo, assim como, a regéncia
realizada emsala sobre sélidos geométricos com alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental, o presente trabalho sera de carater subjetivo, com

foco na abordagem da pesquisa qualitativa.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O ensino ludico pode ser compreendido como um importante
instrumento paraa formacdo do sujeito, possibilitando a autonomia, o
desenvolvimento cognitivo e a espontaneidade do aluno. A partir deste
fato, em minhas regéncias, procurei trazer atividades praticas para que
os alunos pudessem interagir melhor com a proposta, pois a partir da

observacéo que tive dentro de sala pude notar que as aulas em sua
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maioria, eram baseadas em aulas expositivas com a utilizagao do livro
didatico.

A proposta trabalhada dentro do estagio foi a montagem de um
solido geométrico, logo apds a aula expositiva que teve dialogos
produtivos a partir da pergunta " onde podemos encontrar os solidos
geomeétricos no nosso dia a dia?” paraa exposicao, trouxe diversos tipos
de sdlidos feitos manualmente, para que atraisse aatencéo dos alunos,
ja que a atividade proposta era a montagem de um. Pois o ludicosurte
um efeito cada vez maior e mais positivo, trazendo o aluno a manifestar
sua criatividade, sua competitividade sadia, raciocinio logico, rapido,
interagdo, nogao de respeito as regras, mobilidade fisica, entre outros
beneficios que o jogo e atividade empirica trazem ao educando.
(ALMEIDA, 2013).

Para que a aprendizagem seja de fato significativa, € necessario
que o aluno participe como sujeito ativo, relacionando sua realidade
com os conhecimentosexpostos em sala, interagindo com a turma e a
aprendizagem ludica consegue trazertais caracteristicas, podendo ser
observado através da aplicacdo da regéncia, pois os alunos se
interessaram pela proposta de montagem, assim como auxiliaram uns
aos outros dentro do possivel, o que tornou a atividade mais produtiva
a partir da interacdo dos alunos.

O ensino da matematica busca o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, da criatividade e da vivéncia de situacfes diarias, que sejam
capazes de despertar curiosidade e interesse na solucdo dessas
situacdes ( CEMIN, RIGATTI, P.5, 2021), ou seja, ao ampliar e aplicar
em sala jogos e atividades ladicas, a crianca estara maispropensa a
absorver e compreender o conteudo, pois ao se falar de aprendizagem
significativa, podemos citar Ausubel, que compreende o conceito de
aprendizagem mecanica - presente dentro das escolas brasileiras,
como uma incorporacdo nao subjetiva de novas informacdes, ou seja,
ela é apenas memoristica que nao traz significados a longo prazo ao

aprendiz.
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Por consequéncia, o papel do professor é de incentivador,
pesquisador e mediador deste processo, trazendo para a sala de aula
jogos e atividades ludicas queenglobam as vivéncias dos alunos fora do
ambito escolar a fim de tornar a sala de aula um laboratério de

experimentacdes - como explica a teoria cognitivista de Jean Piaget.

RESULTADOS
Ao observar o0s comentarios citados acima, podemos
compreender que devemos compreender quais sao as necessidades
da sala, assim como, trazer questdes que estejam de acordo com a
realidade vivida pelo aluno, utilizando jogos ebrincadeiras ludicas que
tornardo a aprendizagem significativa e eficaz. E brincando que se
aprende - e isso nao vale somente para a Educacéao Infantil.
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INTRODUCAO

Este trabalho refere-se ao resultado de uma analise e reflexdo
sobre os dados resultantes da avaliacao institucional de ensino superior
na modalidade em EAD, a qual vem apresentando um baixo nivel de
estudantes respondentes, em uma instituicido de ensino superior no
Brasil, e sua sede esta no Parana. O objetivo da pesquisa € apresentar
estratégias para elevar o numero de participacbes no processo de
avaliacao, vistas a melhoria nos processos académicos, tecnolégicos,
estrutura fisica e principalmente na sua gestao, justificado a pesquisa
pela baixa adesao na avalicdo institucional, tendo como metodologia
aplicada a pesquisa exploratéria em dados secundarios, de abordagem
qualitativa, com recorte intencional pelos pesquisadores
compreendendo os periodos de 2018 e 2019, levantados pelo Instituto

Bonilha, publicados no AVA da Instituicdo de Ensino.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Dentro desse contexto, foi possivel perceber por meio dos dados
apresentados que 0s numeros de estudantes que participam desse

processo sao inferiores ao desejado pela instituicdo. Segundo o
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Instituto Bonilha (2020), responsavel pela pesquisa a pedido da
instituicdo, mostrou a quantidade de respondentes e teve o papel de
diagnosticar o porqué do baixo niumero de participantes por parte dos
estudantes. Destaca-se que no ano de 2018, o numero de estudantes
participantes ndo chegou a 40%. Ja para o ano de 2019, o numero de
participantes segundo o Instituto Bonilha (2020) também foi inferior ao
esperado, atingindo 41%, mesmo tendo um aumento nas participacoes,
estas nao foram significativas para o contexto da IES. Uma Avaliacao
Institucional precisa ser inteiramente neutra, democratica e “causadora”
da autonomia institucional. Dessa maneira, corroborando com o texto,
0os autores pesquisados foram: como aporte tedrico destacou-se:
Balzan (1995), Bese (2007), Demo (2005), Dias Sobrinho e Ristoff
(2000), Bertelli e Eyng (2004), Dias Sobrinho (1994; 1995), Oliveira
(2005), aléem dos documentos do INEP (2007), ANDES (1986) e
SINAES (2004). Oliveira (2005, p.56) propde que, analisando o principio
daidentidade institucional, guando se menciona que a universidade tem
que se identificar e se autoavaliar e adquirir valores esta, “[...] deve se
enquadrar em funcdo do ensino, pesquisa e extensao. As instituicdes
para serem reconhecidas devem desempenhar sua fungédo social...”
(OLIVEIRA, 2005, p.56). O objetivo primordial da Avaliacao Institucional
esta necessariamente em amparar como caracteristica dos cursos em
EAD a obrigacdo com a transformacéo, o seu dinamismo e dessa forma,
conservar elevado o grau de qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem da instituicdo. Tendo em vista que a autoavaliacado deve
ser um “processo continuo”, por meio do qual a instituicdo constroi
conhecimentos sobre a sua propria realidade dentro de um contexto,
identificando seus pontos fracos, os pontos fortes e as suas

potencialidades, estabelecendo estratégias de melhorias.

RESULTADOS
Obteve-se enquanto conclusdes de que a Avaliagdo Institucional

€ uma ferramenta que auxilia a gestdo de qualquer IES, mas
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principalmente, quando divulgada apresenta sua transparéncia para a
sociedade. Em alguns cursos, 0s gestores, resgatam essas
informacdes para ofertarem aos professores disciplinas em que eles
podem ter um viés melhor e com isso tornar o seu desempenho mais
satisfatério, além de suas realizacbes pessoais. Em outros casos,
tomam-se por base essas informacdes para reestruturar a grade horéria
do curso e do professor, sempre tentando minimizar a insatisfacao
daquele professor com a turma, ou vice-versa, ou ainda com a disciplina
e conteudo. Os gestores ainda buscam outras estratégias que podem
ser utilizadas pelos cursos, com base nas informacdes destacadas na
Avaliacéo Institucional, entre elas: reunides focadas com relagdo a
deficiéncia das turmas, identificacdo e direcionamento dos professores
que estado com deficiéncia em algum ponto, seja metodoldgico, técnico
ou até mesmo de relacionamento, reunides com representantes, que
foram denominadas como “reunides de qualidade”, entre outras acdes
que trazem um beneficio para o curso a curto prazo. Mas, o mais
importante percebeu-se que a Avaliagcdo Institucional proporciona
dados que, os gestores, podem internalizar para suas tomadas de

decisbes estratégicas.
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INTRODUCAO

A avaliacdo € o processo pelo qual a escola acompanha o
desenvolvimento cognitivo do educando, por isso, a importancia de
refletir sobre a maneira como os educandos sao avaliados e qual a
visdo da educacdo sobre o processo avaliativo. Esta pesquisa foi
desenvolvida por meio de revisdo bibliografica e teve uma abordagem
qualitativa. O objetivo geral foi analisar a avaliacdo como mediadora do
processo cognitivo a partir da teoria da complexidade de Morin (2014) e
das ideias deavaliacdo de Luckesi (2005) e Hadji (2001). Os objetivos
especificos foram: caracterizar a pedagogia complexa e apresentar a
avaliacdo formativa como como caminho de acompanhamento da

aprendizagem do educando.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A pedagogia da complexidade traz uma nova direcdo para a
dindmica da escola. Todavia, anterior a ela prevalecia a visao
conservadora cartesiana que tinha uma pratica pedagogica centralizada

no professor e sua proposta pedagogica era vivenciada por meio da “[...]
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transmissdo e reproducdo de conteudo como verdades absolutas e
inquestionaveis” (BEHRENS; PRIGOL, 2019, p. 65). O pensamento
complexo traz uma nova visdo de mundo e propde a perceber as
relacdes que existem entre as partes e o todo. A pessoa humana é um
ser inacabado, por isso, tem necessidade de uma formacdo que seja
integral, que trabalhe todas as areas da sua existéncia, pois, € ao
mesmo tempo bioldgico e cultural, € o homo sapiens e demens (MORIN,
2014, p. 52). Pode-se afirmar que “[...]Jsomos animais e humanos ao
mesmo tempo. Somos razao e emogdo, simultaneamente. Somos
afetividade e instinto, independentemente do nivel cultural,da classe
social, do género, da idade etc.” (SA, 2019, p. 37 — 38). A compreensao
daproposta de Morin leva a entender que a pratica pedagogica deve
estar fundamentadaem saberes que vao além dos conhecimentos
pedagogicos, didaticos e curriculares, mas em saberes “capazes de
religar as diferentes dimensdes humanas, superando praticas fundadas
na uniformizacdo, homogeneizacdo, reducionismo, fragmentacéo,
visdo racionalista e individualista” (BEHRENS; PRIGOL, 2019, p. 75).
Com a pedagogia complexa a relacao professor-aluno é mediada pelo
dialogo, e a pratica “[...] conduz para que as atividades metodoldgicas
sejam pautadas para envolver o sujeito cognoscente, considerando o
contexto elemento estruturante da acdo docente [...]” (BEHRENS;
PRIGOL, 2019, p. 78). Assim, o processo educacional € permeado pela
triade ensino, aprendizagem e avaliacdo que devem caminhar juntas. A
avaliacdoprecisa estar a servico da aprendizagem, pois tem a funcéao
de detectar o nivel cognitivo do educando. Contudo, para o educador
brasileiro, Cipriano Luckesi (2005),teérico da avaliagao, “a escola hoje
ainda nao avalia a aprendizagem do educando, mas sim o examina”. E
caracteriza 0 exame como uma acao que busca desempenhofinal, além
de ser pontual, cortante, classificatério e seletivo. Ante o desafio de
vivenciar a avaliacdo no contexto escolar, o educador francés Charles

Hadji, pesquisador da avaliacéo, trabalha com a ideia de avaliacao
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formativa que aborda como uma “utopia promissora”. O referido tedérico

pontua que:

A avaliacdo formativa implica, por parte do professor,
flexibilidade e vontade de adaptacdo, de ajuste. Este é
sem duvida um dos Unicos indicativos capazes de fazer
com que se reconheca de fora uma avaliacao formativa: o
aumento da variabilidade didatica. Uma avaliagdo que ndo
€ seguida por uma madificacdo das praticas do professor
tem poucas chances de ser formativa! (HADJI, 2001, p.
21).

Durante o percurso de ensino do aluno é necessario acompanhar
a aprendizagem e refletir sobre os desafios encontrados que impedem
o0 educando a avancar na compreensdo dos conhecimentos que lhe
sao transmitidos. Esse acompanhamento da aprendizagem se da pela
avaliacao. Portanto, a triade (ensino, aprendizagem e avaliacdo) deve

caminhar juntas e auxiliar o aluno em seu itinerario formativo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda o tema da complexidade como foco
educacional, uma tendéncia cara aos cientistas e educadores. Esse
conceito representa um novo desafio educativo, no qual merece toda
nossa atencdo. Entendemos que a complexidade faz parte do dia a dia,
do contexto socioecondmico, politico e cultural. E uma maneira de
pensar e repensar, de formar e reformar as coisas por meio da
educacao, focando no ensino aprendizagem. Dessa forma, como a
complexidade tem se tornado foco de ensino e aprendizagem na
educacao superior? Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar
0s conceitos da complexidade como o foco de ensino e aprendizagem
na educacao superior. Para isso, utilizamos a metodologia com cunho
qualitativo, analisando minuciosamente as bibliografias de varios
autores. Nesse contexto, a complexidade apresenta como pressuposto
que a aprendizagem se da pela interacdo com 0 meio e suas
experiéncias. Assim sendo, o professor tem o papel de mediacao deste
processo. Cabe também ao docente apresentar formas de interacao

com o0 meio e com as possibilidades de aquisicdo de conhecimento.
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Assim,o0 conhecimento adquirido pelo estudante torna-se significativo.
No paradigma da complexidade, a transmissdo do contetddo né&o é
central na aprendizagem e sim a producao do conteudo, visando o
resgate do ser humano em sua totalidade evalorizando suas multiplas
inteligéncias. Para Ferreira et al. (2010), “o paradigma da complexidade
exige um fazer docente dialégico e democratico, o incentivo e a busca
constante da producao autbnoma do conhecimento”. Visa também visa
propiciar uma pratica pedagoégica que seja inovadora e estimule o aluno
a participar efetivamente no processo educativo. No que concerne aos
resultados, salientamos que no contexto de complexidade, o ensino e
aprendizagem na educacdo superior tem propiciado reflexdes
importantes em detrimento as praticas educativas tradicionais. De
acordo com o pensamento filoséfico abordado por alguns autores, a
ciéncia trata de construir o objeto, extraindo-o de seu ambiente
complexo para o colocar no contexto experimental ndo complexo. A
ciéncia nao estuda a simplicidade do universo, sendo representa uma
simplificacdo heuristica importante que pode deliberar certas
propriedades assim como certas leis. De acordo com Bachelard (2001),
“faz-se necessario compreender que existem “novas” estruturas (inter-
trans-multi-pluri) disciplinares presentes no debate sobre a construcao
cientifica, e entende-se que é a partir destas relacdes que se pode
ingressar na busca de “novos” paradigmas”. Essa forma de pensar de
Bachelard, nos ajuda compreender a complexidade como algo néao
inventado, mas descoberto a partir dos estudos. Portanto, esperamos
contribuir com o processo de compreensdo da complexidade como
nova tendéncia no ambito educacional, baseado nas estratégias de
aprendizagem diversificada para a formacdo de futuros profissionais

multifuncionais na educacao superior.
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INTRODUCAO
Esta pesquisa tem como objetivo compreender a trajetoria da
pessoa com deficiéncia ao longo da historia e se justifica por

entendermos que, esta foi imprescindivel para os avancos atuais.

A DEFICIENCIA AO LONGO DA HISTORIA

O conceito de deficiéncia se desenvolveu no decorrer dos
tempos, influenciado por diversas culturas e transformacdes sociais. Os
escritos de Platdo (427-399 a. C.) e de Aristoteles (384- 322 a.C.),
segundo Pessotti (1984), demonstram que a pratica do abandono a
morte dos deficientes era admitida pela sociedade em nome do
equilibrio social e da organizacéao politica.

Os deficientes com comprometimento mental eram considerados
pela nobreza como sub-humanos, pois ndo exerciam nenhum poder
politico e ndo eram responsaveis pela sua prépria subsisténcia. O
abandono e exterminio eram praticas aceitaveis, ja que esses
individuos ndo se enquadravam nos modelos estéticos da organizacao
sociocultural e politica da época (PESSOTTI, 1984; ARANHA, 2001).

A luta pela vida e por direitos basicos é narrada por Patton, Payne
& Beirne-Smith (1985), citado por Carvalho (2000) que fazem um

resgate da historia. Até os anos de 1700, a sociedade apresentava
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comportamentos e percepcdes variadas em relacdo ao deficiente,
principalmente ao mental. A percepcao da sociedade por concepcdes
sociopoliticas aplica-se também as demais deficiéncias, pois eram
vistos todos como iguais. Uma contradicdo, visto que a sociedade da
época compreendia os deficientes ora como demoénios, ora como
sagrados.

Segundo Mazzotta (2011), os poucos servicos de atendimento,
ocorriam em monastérios que ofereciam cuidados e amparo para as
pessoas com deficiéncias, no entanto, ainda nédo existia a preocupacao
com o desenvolvimento e o tipo de atendimento que era destinado para
esse publico, reforcando o carater assistencialista.

Segundo Pessotti (1984), a Igreja ndo se apresentava isenta de
contradicdes e, por forca do pensamento cristdo, surge a concepcao de
que os deficientes tinham alma, atribuindo a eles responsabilidades
morais que competiam aos cristaos, por isso, a deficiéncia era tida como
castigo de Deus, influenciando na forma de tratamento aos deficientes.
O cristianismo marcou o conflito entre caridade e castigo, sendo a
segregacdo vista como uma forma de cuidado, contribuindo para
escondé-los dos olhos da sociedade, deixando-os em mosteiros ou
instituicdes, sob os cuidados de religiosos.

A dissociacdo entre a deficiéncia e o religioso, segundo Santos
(2002), sofreu influéncia de nomes como Paracelso (1493-1541),
Cardamo (1501-1576) e posteriormente Esquirol (1772-1840) e Alfred
Binet (1857-1911) que, passaram a considera-la um problema de ordem
meédica, ndo mais teoldgica, dando espaco a concepcéao cientifica da
deficiéncia. Os anos entre 1700 e 1860 foram marcados pelo
humanismo renascentista, com énfase nas pessoas e no seu
desenvolvimento. Quanto a educacéo, Rousseau (1712-1778) defendia
0 principio de ensinar o que os alunos eram capazes de aprender,
dando énfase na utilidade do conhecimento e no interesse do
educando, vindo a influenciar outros pensadores e, posteriormente, a

educacao para os deficientes.
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Os anos entre 1860 e 1890 foram marcados por uma mudanga
de atitude quanto a possibilidade de integracdo das pessoas com
deficiéncia na comunidade, porém, com pouca repercussdo. O
pensamento era marcado pela forca da concepc¢éo de transmissao
genética da deficiéncia, sendo reforcado pelo movimento eugénico.
Esse movimento marcou o periodo em que tracos individuais eram
herdados e que a evolugcdo humana era baseada na transmissao
genética. Assim, a segregacdo e a esterilizacdo dos deficientes
passaram a ser vistas como uma forma de protecdo a sociedade,
gerando um retrocesso nas conquistas. Entre 1890 e 1925, o
movimento eugénico ainda era presente, Francis Galton defendia o
controle genético e as descobertas de Mendel acerca das leis da
hereditariedade reforcavam o pensamento de Galton a respeito das
implicacdes genéticas das deficiéncias mentais.

Posteriormente, Alfred Binet desenvolveu a psicometria que
ganha forca, porém, segundo Carvalho (2000), os testes de inteligéncia
desenvolvidos na época contribuiram de forma negativa, juntamente
com a avaliacao psicologica, que apontava os graus da deficiéncia e
serviam para classificar e continuar a excluir. Castro (2012) revela que,
nesse século, a medicina ja se constituia como ciéncia e a psicologia
ainda estava em busca de sua consolidacao cientifica. Assim, era o
diagnostico meédico que determinava a deficiéncia. O método
psicologico de Binet complementava o diagndstico médico, que, por
meio de testes padronizados, propunha medir as diferencas e classificar

0s que nao se enquadravam nos padrdes considerados “normais”.

CONSIDERACOES

As diferencas fisicas e mentais foram e ainda se apresentam
como um fator de excluséo. Assim, refletir sobre a historia torna-se
fundamental para que possamos evoluir culturalmente e combater o

preconceito.
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INTRODUCAO

No Brasil, a educacao apresenta-se, atualmente, como um dos
grandes desafios a serem enfrentados pelos gestores publicos, pais,
professores e pesquisadores. As demandas que afetam este campo
sao complexas e diversas e o0s setores educacionais vem passando por
um processo dinamico de mudancas para enfrentar os desafios
impostos. Nesse contexto, o docente que atua para que sejam
efetivados os pressupostos de uma educacdo com qualidade e que
atenda aos anseios da comunidade educacional, enfrenta cada vez
mais os desafios, haja vista que sofre pressfes e cobrancas, sendo
atribuida a ele a responsabilidade por resultados.

Nesse caso, € Iimportante compreender as causas que
desencadeiam o sofrimento do profissional, seja fisico ou psiquico. Via
de regra, o docente trabalha em mais de um turno e/ou
estabelecimentos distintos em razdo de a remuneracdo para a classe
ser baixa e ser preciso complementar a renda. Além disso, sente-se
enfraquecido, desrespeitado, desmotivado, trabalhando num ambiente

sem estrutura, com turmas cheias, alunos desinteressados e
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indisciplinados, com inUmeras negacdes de direitos e violacdes. A falta
de apoio psicolégico para esses profissionais compromete o
desenvolvimento laboral, considerando que em muitas situagdes recai
sobre eles a tarefa de resolver os problemas de aprendizagem e
emocionais dos alunos. Esses pontos vém criando uma crise de
identidade nos docentes, que vao perdendo a referéncia sobre o que
fazer, como trabalhar, como comportar-se em sala. O oficio de ensinar
vai se perdendo juntamente com o papel do professor.

Este estudo investiga os fatores que contribuem para o
adoecimento docente nas escolas de Ensino Basico na rede publica
estadual do Parana. Trata-se de pesquisa bibliografica, documental e
de campo, com apoio dos estudos de Esteves (1999), Codo (2006),
Souza e Leite (2011).

Para a pesquisa de campo, foi utlizada a entrevista
semiestruturada com 20 professores da Educacdo Basica que atuam
em diversas escolas de Curitiba, com a finalidade de conhecer a sua
percepcdo acerca das causas do adoecimento docente.

A pesquisa documental foi realizada com base no Relatério de
Pericia Médica Dinamico, que apresenta os dados sobre a concesséao
de licenca-saude e afastamento da funcdo de servidores do Quadro
Proprio do Magistério da Secretaria de Estado da Educacdo e do
Esporte, no periodo 2017/2018. No perido em analise o relatorio revelou
que 45,38% dos professores do Estado obtiveram licencas médicas por
causas diversas, tendo sido registradas 55.042 licencas médicas para
tratamento de saude dos docentes, com 12.231 casos de afastamento
de funcdo (PARANA, 2017; 2018a). Mais da metade desses
afastamentos possuiam relacdo direta com transtornos mentais ou
comportamentais, seguidos pelas doencas do sistema osteomuscular e
do tecido conjuntivo.

De acordo com Esteves (1999), o professor sofre do denominado
mal-estar docente, um tipo de doenca social causada pela falta de apoio
da sociedade, pelas condi¢ces pedagogicas, sociais e psicolégicas, que
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acarreta desmotivacdo e desencantamento pela profissdo. Devido a
sobrecarga de trabalho, realizado em condi¢cOes de estresse, outro fator
que pode ser considerado para a deflagracdo de processos de
adoecimento é a diminuicdo ou a falta de tempo livre, fora do trabalho,
para realizar outras atividades pessoais e de lazer. Situacbes como
essas, expdem esses profissionais a uma condicdo de crescente
vulnerabilidade e adoecimento (SANTOS ; WANZINACK, 2017).
Segundo Souza e Leite (2011, p. 1.106), o trabalho docente é
compreendido como uma “atividade repetitiva, fragmentada e
executada com a imposicdo de ritmos intensos”. Essa questao,
resultante de suas condi¢cdes de trabalho, vem despertando interesse
como objeto de estudos no meio académico e mostra que O0s
afastamentos dos docentes de suas atividades podem estar
relacionados diretamente com as condicOes de trabalho a que estao

expostos.

CONSIDERACOES FINAIS

O adoecimento docente constitui um tema de grande relevancia
e tem sido objeto de inUmeros estudos e pesquisas realizados no pais
nos ultimos 15 anos. Este estudo revelou que os transtornos mentais e
comportamentais e as doencgas osteomusculares sdo as causas de
adoecimento mais prevalentes e seus niveis sdo alarmantes, ja que
respondeu por cerca de 65% de todas as licencas-saude e afastamento
da funcao docente.

Esses resultados embora ndo permitam conclusées absolutas,
chamam a atencédo para a necessidade de se pensar de forma imediata,
principalmente pela mantenedora da Rede Estadual, urgentes acdes
por meio de politicas publicas permanentes e efetivas voltadas a, se
ndo solucionar, a0 menos minimizar os problemas de saude no campo

da docéncia.
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INTRODUCAO

A parte que atualmente se configura como litoral paranaense,
antes da chegadados portugueses, era habitada pelas tribos Tupi-
Guarani, Jé e Carij6. Essas tribos eram inimigas dos Tupiniquins,
habitantes da parte de terras que hoje compde o litoralpaulistano. Com
a chegada dos portugueses e inicio dos confrontos, os indios ficaramsob
0 dominio dos padres da Companhia de Jesus, de 1610 a 1629, até que
as missbes fossem interrompidas pelos bandeirantes paulistas. Os
Carij6és foram, entdo, escravizados para a busca do ouro no planalto
curitibano, abrindo a Serra da Graciosa(concluida em 1873), e 0os que
conseguiram fugir avancaram para o interior do estado(HELM, 1995).
Com relacdo ao modo de organizacdo social e espacial do sujeito
caicara, Adams (2000) explicita como se davam as formas de alocacéo,
bastante diversas daquelas préprias do sistema de propriedade do
modo de producdo capitalista. A nocdo de posse era conferida ao
sujeito que primeiro abriu a area para cultivo, e esta era delegada as
geracfes seguintes. Com isso, a terra hdo assumia exatamente valor
de propriedade, mas de moradia, de producéo, de sobrevivéncia e de
lacos de convivio. Além dessa peculiaridade, Adams (2000) menciona

o mutirdo, hoje em processo de extincdo, pratica que era bastante
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corriqueira na comunidade, uma forma de camaradagem e de trabalho
coletivo, pois se constituia na troca de servigcos por ocasido da colheita,
construcdo e reparo de habitacbes, momentos estes em que
participavam homens, mulheres e criancas. Importante dizer que nao
raro o pagamento de trabalhos era feito na forma do fandango, festa
tipica dos sujeitos caicaras.

Contudo, a urbanizacao e investimentos imobiliarios, visando o
lucro e transformando os modos de producdo, tém afetado
profundamente as relagcbesecondmicas e de trabalho, razéo pela qual
0 mutirdo encontra-se em processo de extingdo. Por conseguinte, os
lacos identitarios da comunidade caicara também s&o afetados.

Este trabalho dedica-se a analisar discursividades sobre e do
sujeito caicara a partir do aporte tedrico da Analise do Discurso de linha
francesa. A problematica motivadora da pesquisa esta relacionada aos
efeitos das forcas ideologicas, materializadas na lingua, que delineiam
sujeitos historicos, a partir de uma perpetuacao da memdria discursiva
do que é dito sobre eles, no (des)encontro com sentidos sobre os
saberes culturais e que vao, assim, produzindo identidades. Nesse
sentido, as inquietacdes que movem a pesquisa questionam: quais sao
0s modos deconstituicdo discursiva da identidade do sujeito caicara?
Onde circulam esses discursos acerca da cultura de trabalho caicara?
Ha regularidades linguisticas nos dizeres dos e sobre os sujeitos
caicaras? Quais sdo os efeitos de sentido provocados pelo
funcionamento ideolégico a partir do discurso sobre o sujeito caicara?
Para respondé-las, o corpus discursivo de analise é composto por 20
(vinte) sequéncias discursivas de sujeitos caicaras (entrevistados em
ambiente escolar e em ambiente de trabalho) e de sujeitos ndo-caicaras
(professores e trabalhadores de entrepostos de pescados). A partir das
analises, é possivel compreender sentidos que constroemuma certa
identidade ao sujeito caicara. Pelo olhar do outro, materializado em

discursos da industria pesqueira e da escola servil ao modelo capitalista
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de (re)producdo, o caicara € um sujeito que néo é util ao trabalho e ao
estudo (€ o sujeito“vadio” e “preguicoso”).

Pelo olhar dos sujeitos caicaras, reservado o limite das
contradicbes e atravessamentos do discurso do outro, o esfor¢co dos
pais no trabalho pesqueiro é digno de reconhecimento, cansativo,
valioso para o sustento familiar. Embora os filhosndo queiram, em
grande parte, permanecer, no futuro, em empregos relacionados a
pesca, o discurso traz efeitos de validacéo do esforgo e trabalho na lida
com o mar. Em tens&o, esses discursos sobre e do véao tecendo

sentidos para e sobre o caicara.
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INTRODUCAO

Dialogar sobre politicas educacionais, direciona-nos a assimilar
a organizacao social interseccionado pelas relacbes de poder, que
estabelecem e direcionam os alicerces da educacao na sociedade. A
insercdo da populacdo negra neste espaco institucionalizado faz
emergir reacdes e tensdes ao combate a opressao, de modo evidenciar
0os estigmas configurados em racismo estrutural e institucional, que
perpassam as relacbes humanas e retiram direitos sociais dessa
populacdo em diferentes espacos (ALMEIDA, 2019).

A formacéo inicial configura-se como um espaco que coaduna
com o romper de esteredtipos e concepcdes pré-conceituais por meio
da formacdo humana, que seconstitui de saberes a partir de acdes e
vivencias (DA SILVA; DE ALMEIDA JUNIOR, 2020). Permitindo ao
sujeito recriar e repensar seus modos operante de entender a

sociedade e seus estigmas trazidos pelo racismo estrutural e
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institucional a partir da préaxis pedagoégica e da acado dialética do
cotidiano formativo.

Entendendo a valoracdo de uma educacdo antirracista no
processo de formacéo inicial, tendo como foco o trabalho pedagdgico
centrado na acao reflexiva em que os saberes tratados se evidenciam
como sendo contra hegemonicos trazendo a pauta da caréncia e
necessidade da valorizacao e fortalecimento da identidade negra neste
espaco formativo, surge a seguinte questdao problema: como a
educacdoantirracista tem sido retratada no contexto da formagéao inicial
por meio das producdescientificas? Para responder tal inquietacdo, o
presente estudo tem como objetivo apresentar o levantamento das
producdes cientificas acerca do processo de formacéaoinicial pautada
em uma educacao antirracista. Optou-se para atender a tal objetivo
realizar uma pesquisa qualitativa, do tipo estado do conhecimento
(ROMANOWSKI EENS, 2006).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Pimenta (2017), o fazer-se professor compreende
visualizar os contextos sociais, politicos e as realidades da educacéo
nas praxis pedagogicas. Entre as atribuicdes da formacéo inicial, para
com o futuro professor, evidencia-se a constituicao identitaria. A partir
do entendimento acerca da realidade social brasileirae caracterizacao
do processo formativo, 0 movimento negro tem labutado em estudar,
reestruturar e produzir saberes contra hegemodnicos, de maneira
sistematizada, para que haja o combate ao racismo e invisibilidade da
identidade negra na educacdo, de modo a instituir uma educacao
antirracista. De acordo com Troyna e Carrington (1990)pauta-se uma
educacdao com diferentes estratégias organizacionais, incluindo
aspectos curriculares e pedagdgicos com intuito de promover uma
igualdade racial, de modo a eliminar formas de discriminacao e

opresséao, nas esferas individuais e institucionais.
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RESULTADOS

Para a coleta de dados utilizou-se o Periddicos Capes, sendo
definidos como descritores e operadores booleanos “Educacéao
Antirracista” AND “Formacgéo Inicial”.Como critério de inclusdo artigos
no idioma portugués, e como excluséo, trabalhos duplicados. Dos 24
artigos, 19 foram excluidos, pelos critérios; 3 inicialmente foram
descartados por ndo se encontrarem disponiveis na integra. Resultou-
se em 2 artigosque foram analisados de acordo com principios de
Richardson (2017).

O levantamento do estado do conhecimento possibilitou
compreender que a estratégia adotada para adequacao e insercdo da
educacao antirracista, se relacionaao cumprimento da Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) que reformulou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 1996) por meio do artigo 26-A. Estabelecendo
como conteudo obrigatério o ensino sobre histéria e cultura afro-
brasileira.

De acordo com Dos Santos Lima et al. (2020), desenvolver
atividades complementares que estimulem o debate e a vinculacéao das
tematicas étnico raciaiscom a areas da docéncia contribuem para uma
educacao antirracista, na qual os estudantes em processo formativo
constituem sua identidade profissional de modo mais humanizado e
social.

Dos Santos et al. (2022) menciona a importancia da
representatividade negra,nos ambitos curriculares e presenca docente,
para que os alunos tenham pertencimento durante a formacao inicial, e
desenvolvam préaxis pedagdgicas criticas relacionando a realidade
social.

Os estudos evidenciaram que instituir uma educacéao antirracista
na formacao inicial, demanda superar uma desigualdade social que se
enraiza em diferentes componentes académicos. No entanto, para uma

educacao multicultural preocupada com a diversidade necessita-se
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superar estigmas estabelecidas e promover o pertencimento ao futuros
docentes.

Por fim, uma educacdo antirracista no processo formativo
impulsiona mudangas curriculares nos cursos, para que se tenha uma
formacdo mais igualitaria, pautada na defesa a diversidade.
Possibilitando as praxis pedagogicas retirar da invisibilidade o

pertencimento da populacédo negra que (re)existe, resiste e persiste.
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INTRODUCAO

Na década de 1940, no intuito de tornar as ferrovias paranaenses
mais eficientes, uma vez que se encontravam aquém de suas
capacidades (PETUBA, 2014), o governo brasileiro, através do Decreto-
lei n°® 4.746 de 25 de setembro de 1942, institui a Rede de Viacao
Parana Santa Catarina (RVPSC), cujo objetivo era formar seus
trabalhadores por meio da instrucdo profissional. Nesse momento, que
vaido ano de 1937 a 1946, estabeleceu-se no pais o Estado Novo,
dirigido por Getulio Vargas. E nesse interim que ocorre, a0 menos no
Parana, a instauracdo de escolas profissionais ferroviais, as quais se
relacionavam a uma necessidade econémica local,desencadeada pelo
processo de industrializacdo e urbanizacédo da época.

Em funcdo do baixo numero de trabalhos que se encontram
publicados no pais acerca dessa tematica € que se vislumbra a
importancia da presente pesquisa, uma vez que a discussao a respeito
dessas escolas e seus projetos educacionais a tornam visiveis,
contribuindo, desta forma, com a histéria da sociedade e da educacao
paranaense. Assim, o problema que se atribui a esta pesquisa é: que
relacbes politicas e econdmicas se achavam entre o projeto

educacional ferroviario, empreendido pela RVPSC, e o plano de
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modernizacdo, de urbanizacdo e de industrializacdo realizado pelo
Estado Novo?

O presente trabalho tem como principal objetivo estudar as
instituicOes de educacao profissional ferro criacdo da RVPSC no estado
Parand, analisando os fatores que as fizeram emergir eas relacdes que
havia entre elas e o projeto de industrializacdo e de urbanizacao do
periodo. Para tanto, apoiado em pesquisa documental, em especial da
legislagcdo do periodo e atas de reunides, intenta-se investigar trés
escolas ferroviarias, situadas em municipios diferentes, uma em
Curitiba/PR, outra em Ponta Grossa/PR e a ultima emMafra/SC.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Em raz&o da grande dificuldade em alocar no pais uma méo de
obra qualificada, vinda em particular da Europa, por ocasiao da segunda
guerra mundial, oEstado brasileiro se viu forcado a formar e preparar
seus trabalhadores, como discuteRomanelli (2014). Convém assinalar
que é nesse contexto entre guerras e de instauracao do Estado Novo,
que ocorre um importante reforma do ensino, aReforma Capanema,
que culminou na promulgacédo das leis organicas, responsaveis por
estruturar o ensino profissional, cujo estabelecimento se revelou,
segundo Romanelli (2014), uma preocupacao do governo de engajar as
industrias na qualificacdo de seu pessoal.

O surgimento das instituicbes de educacdo profissional
ferroviaria é derivado das relacfes que se intricavam no ambito do
Estado, aqui compreendido na esteira das contribuicdes de Poulantzas
(2015). Dai, entdo, € possivel pensar que, embora sob um governo
autoritario, como se mostrou o regime do Estado Novo, as politicas por
ele empreendidas néo deixavam de atuar desde um campo, certamente
muito disputado, todavia arraigado em sua ossatura, marcado pelas
relacdes de producdo capitalista. Assim, conforme é possivel observar
em Orso (2013), a histéria daeducacédo nao existe num sentido estrito,

como se ela fosse algo a parte do restante da histéria geral, é preciso
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entendé-la no interior de um contexto, assinalado por questdes

econbmicas, politicas e sociais.

RESULTADOS

Aponta-se, ao final desta pesquisa, que a formacao destinada
aos trabalhadores da estrada de ferro, a qual era empreendida como
parte integral do projeto politico de industrializacdo do pais, guardava
ndo s6 uma preocupacdo econdmica, mas também relacionada as
condutas dos trabalhadores, pois se requeria um trabalhador que

cultuasse as ideias nacionalistas, propagados pelo Estado Novo.
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INTRODUCAO

A educacdo popular permanece contemporanea devido aos
mesmos agentes que lhe deram integracéao tedrica e limite epistémico.
Para eles, a educacédo popular continua na pauta das reivindicacdes
dos direitos humanos e reconhecimento da cidadania. Entre estes,
encontram-se 0s que imputam a arte da educacéo popular uma forca
oposta, que faca aversédo as abordagens de acordo com as tradi¢cdes
conservadoras e promova um processo de libertacao.

A partir dessa breve contextualizacdo, o estudo apresenta o
seguinte problema: qual a relacéo entre a arte da Educacédo Popular e
0 processo de libertagcdo no pensamento do tedlogo José Comblin e do
educador Paulo Freire? Para tal, optou-se por fazer uma leitura de suas
obras, que além de referenciais tedricos fundamentais, sdo um meio
para explicitar essa relacdo. Além disso, foi feitauma leitura paralela da
biografia de ambos, a qual € marcada pela luta em prol de questdes que
implicam a “libertacdo” e que tém na educagao popular uma de suas

principais ferramentas.

A concepcdo de liberdade é a matriz que d& sentido a uma
educacdo que ndo pode ser efetiva e eficaz sendo na
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medida em que os educandos nela tomem parte de
maneira livre e critica [...]. Todo aprendizado deve estar
intimamente associado a tomada de consciéncia de uma
situagéo real vividapelo aluno (FREIRE, 2001, p.49).

O objetivo geral desta pesquisa foi o de identificar a relagao entre
0 processo de libertacdo e a Educacédo Popular no pensamento de
Comblin e Freire. Para tanto, procurou-se uma aproximacao entre a
Educacédo Popular e o eixo fundamental do pensamento do teélogo e
do educador: a vocacao para liberdade enquanto tematica pensada a
partir da perspectiva antropologica e social da libertacdo do ser
humano, como vocacado propria de cada individuo, bem como da
implicacdo dessa liberdade que compreende a responsabilidade para
com o outro, como dimensao essencial para o engajamento na luta pela
mudanca da sociedade. Assim, o estudo centrou-se na busca por
argumentos com 0s quais seja possivel apresentar outra dimensao de
educacao, diferenciada daquela que deu origem as praticas
pedagodgicas tradicionais, sob o formato da educacdo bancaria,
criticada por Paulo Freire, delimitando um conjunto de elementos
mediadores a reflexdo sobre a educacdo popular como processo de

libertacéao.

A educacdo libertadora ndo pode ser a que busca libertar
0s educandos de quadros negros para oferecer-lhes
projetores. Pelo contrério, é a que se propde como pratica
social, a contribuir para a libertacdo das classes
dominadas. Por isto mesmo é uma educacdo politica
(FREIRE, 1981, p110).

Na presente pesquisa, usou-se 0 modelo tedrico-metodologico
que vai do concreto inicial a abstracdo, e deste ao concreto permeado
de conceitos. Em relacdoa técnica empregada para a coleta de dados
e analise bibliografica, temos: a) uma técnica de documentacdo
indireta, na qual se explicita uma revisdo literaria dasobras de
Comblin e Freire e dos autores que dialogam com os mesmos, visando
as suas limitacdes, definicdes, fundamentacdes e postulados; b) um
levantamento bibliografico-histérico sobre a educacéo popular, a fim de
constituir a contextualizacado do objeto de pesquisa. Isso transcorreu
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apés a elaboracdo do referencial tedrico e do contexto
epistemoldgico, os quais foram compilados pormeio de bibliografias
disponiveis em livros, artigos em revistas especializadas, trabalhos
cientificos e sites afins.

A conducao de uma investigacdo prevé a estruturacdo de uma
fundamentacéo tedrica que servira de base para a realizacado da analise
dos dados coletados. Considerando a pergunta da pesquisa e 0s
objetivos estabelecidos para este estudo observa-se que tratar a
educacao popular como um processo de libertacdo na perspectiva
tedrica de Comblin e Freire implica em se reportar ao estudo de suas
obras e daqueles com os quais eles dialogam.

Enfim, como resultado o estudo mostrou que a relacdo da
Educacao Populare a libertacdo no pensamento de Comblin e Freire
pode ser considerada umarelacdo de afinidade entre visdo e método.
O processo da educacao popular visa proporcionar a conscientizacao,
a autonomia e a libertacdo do sujeito enquanto a pratica pastoral de
libertacdo busca o mesmo objetivo, porém tem a fé como instigadora
para o desenvolvimento de acfes que se dao no campo da Educacao

Popular.

Ser cristdo ndo significa necessariamente ser reacionario,
como ser revolucionario nao implica ser ‘demoniaco’. Ser
revolucionario significa estarcontra a opresséo, contra a
exploracéo, em favor da libertacdo das classes oprimidas,
em termos concretos e ndo em termos idealistas
(FREIRE, 1981,p. 91).
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INTRODUCAO

Um acordo firmado por entre o Governo do Brasil e a Santa Sé
relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil (BRASIL, 2009),
dispds que o ensino religioso constitui disciplina de matricula facultativa
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa em conformidade com a Constituicdo e
outras leis vigentes.

Em razdo desse acordo, em 2017 foi impetrada no Supremo
Tribunal Federal — STF a Acéo Direta de Inconstitucionalidade - ADIN
4439, que trata do Ensino Religioso nas escolas publicas em que
apresenta que o conteudo confessional embora com matricula
facultativa, fere a laicidade do Estado e a liberdade religiosa, bem como
a igualdade de acesso e tratamento a todas as confissées religiosas,
em conformidade com art. 210, 81°, da constitucionalidade do artigo 33,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo. O STF, por maioria, julgou

improcedente a ADIN.
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O problema da pesquisa seria como adequar esta disciplina com
base no entendimento do STF, visto que questdes religiosas afetas ao
ensino sdo complexas e diversas e as escolas nao podem impedir a
livre manifestacdo e expressao da crenca de cada aluno.

Assim, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR),
como 6rgao normativo de legislacdo necessita rever as normas
exaradas em 2006, qual seja, Deliberacdo n.° 01/06-CEE/PR,
considerando que o Ensino Religioso proposto nesse documento
destacou o pleno desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para a
cidadania, favorecendo a formacéao de atitudes e valores, fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade e de tolerancia em
que se assenta a vida social.

Nesse cenario, esta pesquisa de cunho bibliografico e
documental, com apoio dos estudos de Cunha (2013), pretende apontar
0s conceitos de laicidade e as alteragdes no Ensino Religioso
considerando o novo paradigma a ser adotado pelas instituicoes,
substituindo no programa curricular das escolas publicas a
possibilidade do ensino confessional e sobre a defesa da laicidade do
Estado que tem como fim a garantir a liberdade religiosa de todos os
estudantes, considerando que o Estado nédo se associa e nem pode se

sobrepor a nenhuma religiao.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A laicidade é um principio da construcdo da democracia, contudo
os ministros do STF entenderam que a modalidade de ensino religioso
a ser ministrada nas escolas publicas ndo seja apenas aquela de
carater nao- confessional, sendo permitido ainda os modelos
confessional e interconfessional.

Cunha (2013, p.7) considera que o Estado laico deve ser
imparcial diante das disputas do campo religioso, privando-se de nele

interferir, seja por apoio ou bloqueio a alguma confissao religiosa. Em
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7

contrapartida, o poder estatal ndo € empregado pelas instituicdes
religiosas para o exercicio de suas atividades.

A laicidade diz respeito ndo apenas ao direito de professar ou ndo
uma religido e ao dever de neutralidade do Estado em matéria religiosa,
mas também a garantia de igual direito de representacdo pelas
comunidades religiosas nos espacos publicos do Estado (DINIZ et al.,
2010, p.29).

Por essa raz&o pensar no Ensino Religioso como uma maneira
de compreender o papel da familia, comunidade, dos valores e ética,
do respeito a diversidade de varias culturas de uma sociedade e
principalmente no respeito a liberdade de expressdo e pensamento
envolve principios e conceitos além da religido.

De acordo com Domingos (2009, p. 52), “a liberdade de religiao
€ um dos elementos da consciéncia individual, principio fundamental
dos direitos do Homem e como tal deve ser considerada”. Nesse
contexto, estudantes pertencentes a determinada religidao, bem como
aqueles que optam por ndo possuir vinculo com qualquer uma delas
devem ter seus direitos respeitados e de igual forma considerados

enquanto seres em formacgéao continua.

RESULTADOS
A analise demonstrou que as escolas publicas tém um desafio a
ser enfrentado no sentido de adequar a disciplina do ensino religioso
com base no entendimento do STF de que pode ser confessional, sem,
contudo, ofender a liberdade de crenca dos estudantes e o0 acesso ao

tratamento de todas as confissdes religiosas.

CONSIDERACOES FINAIS
O STF, em 2017, decidiu que o Ensino Religioso pode promover
crenga especifica. A oferta é obrigatoria para a escola e facultativa para

0 estudante. O tribunal entendeu que a pluralidade de crencas e a
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tolerancia - que € principio da Constituicdo Federal - pode ter contetdo
confessional em matérias nao obrigatdrias nas escolas.

Dessa forma, faz-se necessério rever as normas pelos Conselhos
Estaduais de Educacéao para a disciplina do ensino religioso nas escolas
publicas.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo apresentar indicacdes
tedricas, sistematizadas por meio de revisao bibliografica, capazes de
identificar a educacéao de jovens e adultos (EJA) como laboratério da
decolonialidade, sobretudo da colonialidade do saber, a partir do
processo de letramento digital de seus sujeitos. Trata-se de uma
aproximacao tedrica entre os estudos dedicados a compreender o papel
do letramento digital no empoderamento de grupos sociais
subalternizados e estudos situados na interface entre a EJA e a
perspectiva decolonial latino-americana. Levando em consideracdo o
histérico de abandono da EJA pelas politicas educacionais, este estudo
posiciona-se em favor do reconhecimento do seu potencial
emancipador. Do mesmo modo, ressalta-se o potencial insurgente de
seus sujeitos, em um movimento coletivo marcado pela diversidade
cultural resistente. Este posicionamento € capaz de apresentar
caminhos para que a educacdo contribua com o0 processo de
empoderamento, na acepcao freiriana (FREIRE & SHOR, 1986), de
grupos sociais subalternizados e com a identificacédo de brechas para a

subversdo da colonialidade do saber, apresentada como elemento
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central da pedagogia decolonial.

REFERENCIAIS TEORICOS

Os sujeitos da EJA sao, desde as primeiras experiéncias de
formacéo de pessoas adultas, identificados em uma posicao deficitaria,
de inferioridade e subalternidade, para os quais é negado o direito a
uma vida justa. A EJA, compreendida como laboratério da
decolonialidade, pode ser potencialmente transgressora,
potencialmente capaz de confrontar o processo de invasdo cultural e
reificacdo do oprimido. A tomada de consciéncia por meio da relagéo
dialogica desdobra-se na acao transformadora da realidade e exige do
educador uma postura politica insurgente (DI PIERRO, 2005; ARROYO,
2017).

O conceito de letramento digital esta, deste modo, relacionado as
praticas sociais digitais que se d&ao no ciberespaco. Na visdo de Buzato
(2008), o letramento digital refere-se a habilidade de se inserir em
praticas sociais nas quais a escrita, mediada pelas tecnologias digitais,
tem um papel significativo e a competéncia de construir sentido,
capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informacao
eletrbnica. Seu sentido adquire potencial subversivo das relac6es de
poder e das formas de opressao que se nutrem e se perpetuam por meio
da homogeneizacao, dapadronizacdo, da imposicao de necessidades
de alguns a todos e do fechamento dossignificados das tecnologias
digitais em funcéo de tais necessidades.

A defesa do seu potencial transgressor tem forte aderéncia a
cosmovisao freiriana (FREIRE, 2002), centrada no dialogo, na
autonomia e na educacao como pratica de liberdade. Do mesmo modo,
alinha-se também com a critica ao grafocentrismo digital e qualquer
concepcao de tecnologia aparelhada pelo discurso da neutralidade.
Neste sentido, € capital reconhecer, além do seu carater politico, a

necessidade de direcionar as praticas sociais desenvolvidas em suporte
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digital, reconhecendo o papel do letramento digital para o
empoderamento e transgressao das estruturas de poder vigentes.
Delineia-se, deste modo, o didlogo entre estas perspectivas
criticas sobre o letramento digital e a EJA e o giro epistémico proposto
pelo pensamento decolonial. O termo decolonialidade deriva de uma
perspectiva tedrica que os autores do grupo Modernidade/Colonialidade
expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento
critico a partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, na
esteira dessa perspectiva, a tentativa de constru¢cédo de um projeto teorico
voltado parao pensamento critico transdisciplinar, caracterizando-se
também como forca politica para se contrapor as tendéncia académicas
dominantes de perspectiva eurocéntrica de construcdo do
conhecimento historico e social (WALSH, 2019; OLIVEIRA, 2018).Ha,
portanto, a necessidade de se colocar em primeiro plano os saberes

subalternizados por esta estrutura perversa.

RESULTADOS PARCIAIS

Ao aproximar os estudos dedicados a compreenséo do papel do
letramento digital no empoderamento de grupos sociais subalternizados
e estudos situados na interface entre a EJA e a perspectiva decolonial
latino-americana, o estudo tem por objetivo apresentar indicacdes
tedricas, sistematizados por meio de revisao bibliografica, capazes de
identificar o potencial do letramento digital para a transgressao da
colonialidade do saber, propondo transformar a EJA em um laboratério
da decolonialidade.

A elaboracdo tedrica aqui a apresentada carece de mais
elementos. Espera-seque, ao longo do desenvolvimento da pesquisa,
seja possivel verificar empiricamente os modos como o letramento
digital pode mobilizar processos de enfrentamento da colonialidade do

saber na EJA.
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A ESCOLA QUE TRANSMITE CONTEUDOS: UM RESGATE DE SEU
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The school that transmits content: a rescue from its classical
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INTRODUCAO

Em nossa atualidade, defender a funcédo social da escola
enquanto uma instituicdo que tem por finalidade transmitir conteudos, &
correr o risco de parecer retrogrado, ultrapassado, desatualizado,
obsoleto. Isto porque, no campo educacional, o termo conteudista ja foi
bem gasto na vasta literatura académica. De outro lado, os discursos
correntes sobre as novas Tecnologias de Informacédo e Comunicacao
(TIC’s) einovadoras metodologias de ensino, ganham cada vez mais
espaco como caminhos possiveis para solucionar problemas
relacionados ao processo de ensino- aprendizagem, mais
especificamente, a dificuldade que a escola tem em ensinar as criangas.
Essas ferramentas que contribuem para o processo educativo, a
depender de como sado utilizadas, embora assumam um discurso
inovador (com um viés, muitasvezes, mercadoldgico) ja foram tema de
proposicao no inicio do século XX e, de inovador, ja foi em sua época.
Neste trabalho, ndo pretendemos esgotar a discussdo,mas alimentar o
debate a partir do seguinte problema: qual é a funcdo da escola em

nossa sociedade? Como objetivo para atender essa questdo, nos
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colocamos adebater o papel social da escola retomando seu valor
classico. Do ponto de vistametodologico, este trabalho consiste em
uma revisdo bibliografica que visa discutir o papel da escola na
formacéao do sujeito.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse aspecto, cabe, brevemente, ressaltar os ensinamentos de
Saviani (1991,p. 13), segundo o qual “[...] o classico néo se confunde
com o tradicional e também nao se opde, necessariamente, ao moderno
e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial’. A Escola deve ser entendidacomo uma
instituicdo  responsavel pela transmissdo do conhecimento
historicamenteacumulado, isto €, do conteudo que deve compor “[...] o
curriculo da escola elementar’. Sua funcdo, portanto, consiste na
socializacdo do saber sistematizado pela humanidade ao longo dos
tempos, a partir do qual se busca instrumentalizar os sujeitos com 0

saber essencial para que ele atue na vida em sociedade.

RESULTADOS

Assim concebido, o trabalho educativo consiste no “[...] ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (SAVIANI, 1991, p. 13). Para tanto, a escola deve se voltar
para dois aspectos; o primeiro, percebido como principal,consistente na
“...] identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados” (SAVIANI, 1991, p. 13) pelo individuo; e o segundo, tido
como acessorio,relacionado com a selecao “[...] das formas adequadas
de desenvolvimento dotrabalho pedagdgico” (SAVIANI, 1991, p. 13).
Em sua obra, Saviani (1991) defende que o ponto de partida da
liberdade que a educacéo proporciona aos sujeitosexperimenta uma
etapa de automatismo proprio da apropriagdo dos conhecimentos mais

elementares, cuja instituicdo escolar é responséavel por transmitir.
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Ora, esse fenbmeno esta presente também no processo
de aprendizagem através do qual se da a assimilagao do
saber sistematizado, como o ilustra, de modo eloquente,
o0 exemplo da alfabetizacdo. Também aqui é necessario
dominar os mecanismos préprios da linguagem escrita.
Também aqui € preciso fixar certos automatismos,
incorporéa-los, isto é, torna-los parte de nosso corpo, de
Nnosso organismo, integra-los em nosso proprio ser.
Dominadas as formas basicas, a leitura e a escrita podem
fluir com segurancae desenvoltura. A medida que se vai
libertando dos aspectos mecénicos, o alfabetizando pode,
progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua
atencdo no conteuddo, isto é, no significado daquilo que é
lido ou escrito. (SAVIANI, 1984, p. 18).

Acreditamos, no entanto, que esse processo de transferéncia de
saberes ndo é realizado de forma meramente automatica, mas que
€ necessario, durante o percurso, a valorizacéo das experiéncias dos
sujeitos. Experiéncias estas que sao vivenciadas dentro e fora do
contexto escolar, mas que sdo formativas ao individuo. Nesse aspecto,
enguanto base tedrico-metodoldgica para a producdo do conhecimento
histérico, nos reportamos a categoria da experiéncia, desenvolvida por
Thompson (1981, p. 15) segundo o qual a experiéncia se traduz na “[...]
resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo
social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas
repeticbes do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981, p.
15).
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INTRODUCAO

As politicas publicas voltadas ao acesso a educacao superior
ampliaram durante as primeiras décadas do século XXI a participacao
de parcelas da sociedade antes excluidas das universidades. No
entanto, a evasao tem se constituido em um problema recorrente nas
instituicOes publicas e privadas e requer uma atencao por parte das
instituicGes, 0 que motivou o interesse deste estudo e a definicdo do
problema: Como as instituicbes de educacao superior podem contribuir
para a permanéncia dos estudantes? A partir do problema foi definido
como objetivo: Investigar como as Instituicdes de educacao superior
podem contribuir para a permanéncia dos estudantes. Com abordagem
qualitativa, este estudo foi realizado mediante pesquisa bibliografica.

Quando falamos em politicas publicas, ocorreram muitos
avancos no quesito acesso, principalmente apés a publicacdo da Lei
12.711/2012, que dispbe sobre o reserva de vagas no ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de
nivel médio. Além disso, podemos citar programas como o Sistema de
Selecao Unificado (Sisu), Programa Universidade Para Todos (Prouni)
e 0 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Mas além de discutirmos

acesso nas instituicdes é fundamental ampliarmos esses debates sobre
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permanéncia, inclusao, participacdo democratica, entre tantos aspectos
fundamentais na escola. Em 2010, o governo federal langou o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), um plano nacional para que
universidades e institutos federais pudessem receber verbas federais
para desenvolver programas institucionais de permanéncia.

Tao importante quanto possibilitar 0 acesso as instituicdes de
ensino é proporcionar que esses estudantes ali permanecam. Porém os
dados mais recentes (divulgados em 2020) do Censo de Educacao
Superior (Censup) entre 2010 e 2019, mostram que aproximadamente
40% dos alunos que entraram na faculdade concluiram a graduacéo.
Ou seja: a maior parte desistiu no meio do caminho (TENENTE e
SANTOS, 2021).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente, ha discussdes que relacionam engajamento
académico aos processos de ensino-aprendizagem e aos aspectos
institucionais nas instituicbes de ensino superior. Segundo Martins e
Ribeiro (2017), ha fundamental importancia em considerar o
engajamento como variavel imprescindivel para a avaliacdo da
qualidade da educac&o superior. No entendimento de (VITORIA et al.,
2018) o engajamento académico € definido como um processo que
envolve varios aspectos (afetivos, cognitivos e comportamentais) que,
quando mobilizados, assentem o envolvimento efetivo dos estudantes
com o0 meio e com as atividades académicas. Zepke et al. (2011) trazem
que o engajamento académico significa a persisténcia, a intensidade
das medidas tomadas, o empenho, bem como a gestdo do tempo dos
estudantes em seus processos de aprendizagem. Acrescentam Leach
e Zepke (2011), que o engajamento dos estudantes na aprendizagem é
um processo complexo influenciado por varios fatores, dentre eles, a
maneira de agir dos professores e das instituicdes de ensino superior
para formar e avaliar seus esfor¢cos no que diz respeito ao envolvimento

dos estudantes nos processos de ensino-aprendizagem.
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No IFPR, a preocupacdo quanto a permanéncia dos estudantes
€ um dos norteadores da acao institucional. O PDI (2019-2023),

apresenta como um dos objetivos estratégicos,

[...] criar mecanismos efetivos de redugéo da evasdo, em
todos os niveis e modalidades de ensino, pelo
aprimoramento dos processos de acompanhamento
pedagogico e social dos estudantes, de modo a assegurar
condicdes de permanéncia e éxito estudantil e 0 aumento
da eficiéncia da instituicdo (PDI-IFPR, 2018, p.30).

Em 2019, o Observatério da Convivéncia foi implementado com
o objetivo de “promover e sugerir agcdes que assegurem que 0S
ambientes escolares sejam acolhedores, seguros, confiaveis, justos e
saudaveis”. As acdes sao permanentes e buscam envolver toda a
comunidade escolar da instituicdo: estudantes, docentes, técnicas(os),
pais e responsaveis. Além disso, o observatdério visa propor estratégias
para reconhecer, compreender e melhorar a convivéncia entre
estudantes e profissionais da educacéao (IFPR, 2019).

Para compreender o clima escolar, foi aplicado um questionario
estruturado em seis dimensdes: dados sociodemograficos, clima
escolar; ensino-aprendizagem; respeito a diversidade; saude mental e
emocional; suporte social.

Os resultados obtidos evidenciam a importancia do Observatorio
no IFPR, pois conhecer todos esses aspectos € fundamental para que
a realidade dos estudantes possa ser compreendida e a partir disso,

possam ser propostas melhorias em todas as dimensdes avaliadas.
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INTRODUCAO

A partir da experiéncia do Estagio Supervisionado Il — Anos
iniciais do Ensino Fundamental, especificamente com o terceiro ano de
uma escola privada, surgiu o interesse sobre a falta de metodologias
ativas durante essa etapa e como essa caréncia prejudica o
desenvolvimento da aprendizagem, visto que esse recurso é associado
muitas vezes apenas a educacao infantil. Dessa forma, o ladico é
restringido ao considerar que essa faixa etaria ja estaria preparada para
um ensino com énfase na transmissao de conteudo do professor para
o aluno.

Contudo, a participacdo efetiva do estudante é necessaria
independente de suaidade, sendo um instrumento importante para a
aprendizagem significativa. Apoés refletir sobre esse problema, a
metodologia utilizada para construcdo da proposta configura-se como

qualitativa, na dimensao pesquisa-acao.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Durante o estagio foram realizadas diversas aulas, em sua maioria
com o apoiodo livro didatico, que ainda é o recurso predominante no
fundamental, pois contemplaa maioria dos conteudos impostos no
curriculo, facilitando o trabalho do professor, porém ao utilizar somente

esse instrumento o ensino se torna falho, visto que ndo haa participagao

74



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

do aluno na construcdo do conhecimento, apenas o conteudo
terminado.

Também, é importante enfatizar que mesmo com a transicao
para o fundamental, esses alunos ainda sdo criancas que necessitam
explorar, brincar e interagir com autonomia para que possam se
desenvolver integralmente e ndo apenasserem ouvintes na transmissao
de tematicas. Nesse sentido, as metodologias ativas irdo estimular os
conhecimentos ja existentes dos alunos, auxiliar na progressdo de
diferentes habilidades operatorias, proporcionando momentos de
socializacdo, autonomia para enfrentar desafios, entre outras reacdes
afetivas, cognitivas e linguisticas.

Para que essa realidade seja incorporada nos anos iniciais do
fundamental é indispensavel o processo de formacdo continuada do
professor, para que possa estarintegrado das possibilidades de ensino,
podendo assim organizar o trabalho pedagogico de maneira mais
eficiente, aprimorando esse desenvolvimento. Nessa perspectiva,

Oliveira (2019, p.12) afirma que:

Em se tratando das metodologias ativas, a identidade
profissional também se mostra presente e importante,
pois, para contribuir dentro desse processo de
aprendizagem o professor necessita conhecer, estudar,
vivenciar e ter propriedade do funcionamento das
mesmas, para que possa atingir os objetivos esperados e
desafiar a construcdo da aprendizagem dos educandos.

Diante disso, nota-se a importancia do papel do professor em
reduzir a falta demetodologias ativas nos anos iniciais do fundamental,
visto que é ele que conhece osalunos, identificando suas necessidades
e interesses, e ao utilizar essa metodologia como estratégia durante seu
trabalho pode facilitar a aprendizagem, ao escutar, conceder autonomia
e relacionar a realidade dos estudantes com os demais conhecimentos.
Portanto, quando ocorreu a regéncia do estagio pude realizar
experimento prético, trabalho em grupo a partir do jogo e socializagdo
entre o0s alunos, estabelecendo caracteristicas dessa proposta

metodoldgica.
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RESULTADOS

A partir das reflexdes realizadas, esse trabalho mostra resultados
qualitativos,pois se baseia na observacao continua durante o estagio
obrigatdrio realizado com ascriancas do terceiro ano do fundamental e
através de pesquisas da area e comparacdes acerca de minhas
experiéncias profissionais.

Com base na experiéncia do estagio pude perceber que a maioria
dos alunos nédo estdo acostumados a vivenciar experiéncias fora da
sala de aula. Essa observacdo aconteceu a partir da reacdo de euforia
dos mesmos e situacao atipica em suas rotinas quando para a minha
regéncia fomos para um espaco diferenciado, chamado Eureka. L4,
realizei um experimento de construgcdo um filtro de agua em conjunto
com as criancas, envolvendo trabalho em grupo e utilizacdo de materiais
ndo estruturados, como pedras, areia, carvdo. Em outro momento
fizemos a montagem dequebra-cabecas a partir de imagens da tematica,
funcionando como jogos educativos.Com a utilizacdo desses recursos,
foi possivel notar a atracdo pelo conhecimento, desejo de fala e
curiosidade, acdes fundamentais para uma aprendizagem significativa.

Além disso, é notavel a importancia do trabalho do professor em
estabelecer praticas diferenciadas e ludicas como ferramenta de auxilio
do ensino, apesar de serum exercicio mais trabalhoso, os resultados
suprem as dificuldades, visto que sao criancas que necessitam de
autonomia, participacdo e brincadeiras, ndo apenas na educacao
infantil. Portanto, com as aplicac6es das metodologias ativas, ocorre a

multidisciplinaridade e o favorecimento da aprendizagem.
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INTRODUCAO

A Fenomenologia Hermenéutica surge com Heidegger pela
conexao de dois métodos: a fenomenologia na concepcéao de Edmund
Husserl e a Hermenéutica na concepcao de Paul Ricouer. Ambas
buscam ir aléem do que aparece a primeira vista, ao que € dito
claramente; objetivam alcancar a realidade na sua forma mais pura
possivel. A partir do estudo realizado pela autora sobre este método
filosofico de pesquisa é que o presente trabalho se materializa com o
objetivo de aproximar o pensamento pedagogico-filosofico de Paulo
Freire, presente em sua obra Educacdo como pratica da liberdade
(1980), e a Fenomenologia Hermenéutica de Martin Heidegger.
Metodologicamente este trabalho se apoia em profundas e extensas
leituras bibliograficas das obras do educador brasileiro, realizadas
durante o periodo de mestrado, e recentemente as leituras sobre o

método.

A FENOMENOLOGIA HERMENEUTICA PRESENTE NO
PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

Martin Heidegger, filosofo alem&o, tomou a questdo do SER

como a mais fundamental, assumiu a tarefa de questionar sobre o seu

1 Mestra em Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica do Parana e
patriciamunhoz0207@gmail.com.
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sentido, e problematizou temas como existéncia, historicidade,
temporalidade, realidade e verdade. Fez a aproximacdo entre a
fenomenologia hermenéutica e a ontologia heideggeriana
(HEIDEGGER, 1999).

Sendo a fenomenologia um método que busca a Eidética do
fendbmeno, ou seja, a esséncia; e a hermenéutica um método de
interpretac@o que contextualiza e buscao significado dos simbolos, em
especial a linguagem, demonstramos ao longo deste artigo um dialogo
possivel com o intuito de colocar o objeto de pesquisa dentro do seu
contexto a partir de um olhar analitico-critico, na busca pelos sentidos e
na apreensdoe compreensao da realidade.

A partir da fenomenologia hermenéutica o pesquisador busca
algo mais ao estudar seu fenbmeno, busca ir o mais profundo possivel
para ver aquilo que ndo estana superficie e para ler as entrelinhas e o
que se esconde nelas. Nesse sentido, se aproxima do pensamento
freireano com o conceito de consciéncia critica, na qual o sujeito
apreende os acontecimentos assumindo uma postura humana e cidada
perante 0 mundo, mas também de controle de si e do ambiente a sua
volta (BEISIEGEL, 1989).

Heidegger, ao refletir sobre o sentido do ser, trabalha com o
humanismo, a verdade e a esséncia. Esses sdo termos recorrentes nas

obras heideggerianas.

Refiro-me ao Ser mesmo que, querendo, tem poder sobre
0 pensamento e assim sobre a Esséncia do homem, o que
significa, sobre a referéncia do homem ao Ser. Poder
alguma coisa significa: preserva-la em sua Esséncia,
conserva-la em seu elemento (HEIDEGGER, 1967, p. 30).

A esséncia do Ser esta na sua humanizacéo pela sua conexao
com o mundo, o que Husserl (2012) chama de mundo da vida, ou
lebenswelt. No pensamento freireano o ser humano é um ser histérico
e social, necessita, assim, das relacdes dialégicas e a interagdo com a

natureza conectando se a si mesmo:
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Entendemos que, para o homem, o mundo é uma
realidade objetiva, independente dele, possivel de ser
conhecida. E fundamental, contudo, partimos de que o
homem, ser de relagbes e ndo sé de contatos, ndo apenas
estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente
de relagbes que é (FREIRE, 1980,p.39).

Em Heidegger, compreendemos o ente em ser-ai. O filésofo
afirma que: “o sendo-ser torna-se, de multiplos modos, fenémeno”
(HEIDEGGER, 1967, p. 40), logoo fenébmeno n&o é um objeto, mas é o

préprio sujeito.

RESULTADOS

O intuito da Fenomenologia Hermenéutica é o desvelamento do
fenbmeno, ouseja, busca desvelar o proprio sujeito até a sua esséncia.
A esséncia esta conectadaa ideia de verdade em Heidegger. Isto €, em
dltima instancia o que se deseja com este método é a verdade do
fendbmeno. Segundo Foucault (2006, p. 21), a verdade “éo que ilumina
0 sujeito; a verdade é o que lhe da beatitude; a verdade é o que lhe da
tranquilidade de alma”.

Portanto € um método que auxilia no processo de uma visao
ingénua do fenbmeno para uma visao analitica-critica que contextualiza
e interpreta com criticidade pela busca da verdade/esséncia. Ou seja,
se realiza uma leitura critica, questionadora, interpretativa e curiosa do
fenbmeno situado no mundo (contexto/realidade) como anseio por uma
leitura que conecte a linguagem simbdlicaa compreenséo de si mesmo
(RICOUER, 1989).

Este processo presente na fenomenologia hermenéutica se revela
essencial nopensamento pedagogico-filoséfico de Paulo Freire para o

desenvolvimento de todos os sujeitos do e com o mundo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda as relagdes entre direito a educacéo,
desigualdade social e a importancia da formacdo continuada para
aprimorar os conhecimentos dosprofessores. O questionamento que
orienta as reflexbes acerca do tema indaga: quala importancia da
formacdo continuada para garantir o direito a uma educacao de
qualidade para todas e todos? O objetivo almejado busca, portanto:
entender como aformacao continuada de professores pode contribuir
para a melhoria da qualidade deensino considerando as desigualdades
sociais existentes no ambito escolar.

Para o desenvolvimento do trabalho se optou pela metodologia
de abordagemqualitativa (Lakatos e Marconi, 2003), com a utilizacao do
procedimento de pesquisa bibliografica (Macedo,1994), buscando
contribuicdes em artigos cientificos e livros; e, também o estudo
documental, a partir do levantamento de programas de formacéao

continuada, por meio de sites eletrénicos das instituicdes de ensino.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O direito a educacéo, discernido como um direito social de todo
cidadéo brasileiro e como dever do Estado, a partir da Constituicao
Federativa do Brasil de 1998 (BRASIL, 1988) e da Lei de Diretrizes e

Bases da Educac&o Nacional - LDB n. °9394/96 (BRASIL, 1996), se
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torna importante referéncia na defesa de uma educacaopublica, gratuita
e de qualidade para todos e todas. Entretanto, a0 mesmo tempo queas
politicas publicas afirmam e reafirmam a educagdo como direito, a

garantia e efetivagao de tal direito ndo tem sido efetivado para todos.

O Brasil continua sendo o nono pais mais desigual do
mundo, quando se tratade distribuicdo de renda dos
cidadéos, e ao longo do tempo a situagdo vem piorando.
[...] sendo assim situacdes diversas acabam influenciando
0 desempenho dos alunos, podendo levar ao abandono
e/ou a evasao escolar (BATISTA, 2020, p. 23).

Questbes como desigualdades, vulnerabilidades, violéncias,
fazem com que criancas, adolescentes, jovens e adultos néo
frequentem adequadamente o ambienteeducacional, sendo que essa
fragilizacdo do direito a educacdo se repete por geracdes e se
intensifica nos efeitos, tais como: baixo rendimento, evasédo e
reprovacao escolar. E, como consequéncia, o ciclo das desigualdades e
exclusbes seampliam e aprofundam, em especial para as criancas e
adolescentes que estdo em situacdo de pobreza infantil. Na visdo de

Eyng; Mota; Pacheco; Silva (2020, p. 145):

A discussdo sobre o direito a Educacdo, perpassa o
conjunto de direitos coletivos que exigem a atuacéo do
Estado, [...] abrangendo os direitos sociais,econémicos e
culturais. Desse conjunto, se destaca o direito a
Educacgéo, direito fundamental em si, que se torna
prioritario, face a instrumentalidade queproporciona aos
individuos para a conquista dos demais direitos sociais,

econdémicos e culturais.

Compreender a realidade do aluno possibilita ao professor e a
escola realizarem abordagens que realmente levem o aluno a se sentir
parte integrante do direito a educacao.

O direito da crianca deveria ser respeitado visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, sendo assim a crianca estaria
preparada para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
facilitando a sua participacdo na sociedade. Podemos afirmar,
inspiradas em Freire (1979, p.19): a educacgao de qualidade “[...] procura

desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual
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o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domestica-lo, de adaptéa-lo, [...].”

Na visao de Noévoa (2020, p.11) o mundo pode ser reestruturado
com a unido entre os professores, a escola e a familia, por meio de
estratégias para que as pessoas entendam a importancia do trabalho
conjunto, mas também, o limite dele. Para tanto, se torna primordial a

formacgao continuada dos professores.

RESULTADOS

E de extrema a necessidade de refletirmos sobre a garantia do
direito a educacéao a partir de politicas publicas aplicadas nos sistemas
de ensino, pois apesardos avancos significativos ocorridos nos ultimos
anos, ainda persistem desigualdadessociais, educacionais e fracasso
escolar como obstaculos a escolarizacdo dos mais pobres.

E necesséario ressaltar como é significativo reconhecer o
estudante como sujeito de direitos e a sua constante evolucao, nesse
caso, podemos afirmar que se torna essencial uma educacéo digna e
consciente. O professor, durante sua formacéao inicial e continuada,
necessita conhecer os direitos e como conquista-los de forma ética e
justa. E imprescindivel pensar que o mundo tem a probabilidade de ser
reestruturado com a unido de todas e todos, mas devemos lembrar da
prioridade doolhar critico e elaboracéo de estratégias para combater as
desigualdades.

Fazer uma reflexdo sobre essas questbes podera dar voz para
aqueles que constam apenas em estatisticas, na percepcao desses
individuos a sociedade pode parecer ndo estar preocupada com a

aprendizagem e incluséo efetiva.
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INTRODUCAO

No decorrer do curso o académico desenvolve diversos
conhecimentos, teorias de aprendizagem, senso critico, e iniumeros
outros aprendizados.

O tema escolhido para o resumo, retrata a importancia que o
estagio supervisionado na formacédo académica pode contribuir para o
desenvolvimento de um profissional. O estagio supervisionado pode ser
0 primeiro contato que o estudante tem com os alunos em sala de aula
e a primeira aproximacdo com a realidade escolar no papel de
educador. Durante o estagio, o aluno deve aproveitar a oportunidade
para colocar seus conhecimentos em pratica, auxiliando o regente e
desenvolvendo atividades pedagdgicas racionais quando solicitado
pelo professor que o orienta. O problema é que se conta com grande
despreparo e uma falta na qualificacdo dos professores, e com base
nisso, como o académico de pedagogia ira articular teoria e pratica
quando o professor-formador ndo se mantém atualizado?

O objetivo geral é relatar como foi a experiéncia obtida no estagio
dos anos iniciais do ensino fundamental, tendo um professor com a
formacdo continuada, utilizando a metodologia qualitativa, na qual é
possivel argumentar os resultados do estudo por meio de andlises

obtidas.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O aprender é um processo da vida toda. Como seres humanos
comegamos a aprender desde 0 nosso nascimento, até o fim da vida.
Aprendemos a andar, a falar,a correr, a ler e infinitas coisas. No ambito
escolar, na vida dos docentes deve funcionar da mesma maneira. A
formacdo continuada deve contribuir com o que ja foiaprendido pelo
docente e madurar aquilo que nao esta formado, como na teoria de
Vygotskyana. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é a conceito
definido por Vygotsky como uma distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, ou seja, o que oaluno ja sabe, com o nivel de
desenvolvimento proximal, o qual o aluno pode chegar com orientagao
de adultos, pessoas com um maior conhecimento etc. A formacao
permite aos estudantes desenvolver-se, compreender seus
conhecimentos, diferentesconceitos, construir novos conhecimentos,
associando isso a suas vivéncias.

Segundo Alvarado-Prada, Freitas e Freitas, (2010, p.370)

Entendendo que o desenvolvimento humano acontece no
processo de aprendizagem e vice-versa, a formacéo é
também um processo de desenvolvimento humano e,
portanto, profissional. No caso dos docentes, estes se
desenvolvem principalmente nos contextos de seu
trabalho exercido na instituicAo escolar onde criam
relacBes alicercadas em estruturas complexas que as
sustentam ou permitemsua alteracéo.

Com isso, pode-se concluir que ter uma formacéo continuada
capacita o estudante para a insercdo no mercado de trabalho, além de
preparar para a realidadeeducacional, e aprender a resolver desafios

que virao.

RESULTADOS

O estagio supervisionado aconteceu em um colégio de Curitiba,
em uma turmados anos iniciais do ensino fundamental, com uma
docente que possui formagdo continuada. Suas aulas séo
extremamente ludicas, com metodologias ativas, e com um

planejamento incrivel que tive a oportunidade de observar. Sua
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linguagem é atualizada e a forma com que ela domina o conteudo é
incrivell A professora traz o ensino com mais de uma maneira de
aprendizagem, pois cada um tem sua maneira de elaborar o conteudo.
A regente me deu grande auxilio ao planejar minha regéncia, me
orientou sobre os cuidados que deveria ter, e sobre o que deveria
adaptar.

As analises foram obtidas através de leituras de planejamento,
observacfes em realizacdo de suas praticas pedagodgicas e sua
atuacdo como discente. O planejamento junto com regéncia
proporciona muita pesquisa e com IiSsO gera a atualizacdo do
conhecimento.

Com a vivéncia do estagio surgiu uma motivacdo de sempre
buscar conhecimentos, pois, a qualificacdo profissional tem como
objetivo aperfeicoar a pratica docente e a trajetéria de um profissional.

REFERENCIAS

ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo; FREITAS, Thais Campos; FREITAS,
Cinara Aline. Formacao continuada de professores: alguns conceitos,
interesses, necessidades e propostas. Revista Dialogo Educacional, [S.
l.], v. 10, n. 30, p. 367-387, 2010. DOI:
https://doi.org/10.7213/rde.v10i30.2464. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/2464 Acesso
em: 12 ago.2022

87


https://doi.org/10.7213/rde.v10i30.2464
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/2464

I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

A FORMACAO DOCENTE PARA A PRATICA PED%GOGICA COM O
TRABALHO DISCENTE EFETIVO NA EDUCACAO SUPERIOR

TEACHER TRAINING FOR PEDAGOGICAL PRACTICE WITH THE
EFFECTIVE STUDENT WORK IN HIGHER EDUCATION

Maria Cristina Trois Dorneles Rau?

Palavras-chave: Educacao Superior; Formagcao Docente;
Trabalho Discente Efetivo;Planejamento pedagdgico.

Keywords: College education; Teacher Training; Effective Student
Work; Pedagogicalplanning.

INTRODUCAO

O presente artigo trata da formacdo docente para a pratica
pedagodgica com o Trabalho Discente Efetivo (TDE) na educacéo
superior. E fato que nem todos os docentes compreendem a relevancia
de diversificar as atividades académico pedagdgicas e aproximar o
discente do campo de atuacao profissional por meio da articulacao entre
teoria e pratica. Portanto, questionam-se quais sao as contribuicbesda
formacdo continuada dos professores da educacdo superior nas
Escolas de Educacdo, Sociedade e Ambiente, Engenharias,
Tecnologias da Informacédo e Gestaopara a elaboragcdo do planejamento
do TDE e o uso de Metodologias Ativas?

O objetivo geral foi pesquisar o processo de formacdo docente
para a elaboracdo dos planejamentos do TDE em atividades da mesma
forma que se esperaque eles facam com seus préprios estudantes.

A base tedrica que sustentou a pesquisa abordou Poli (2014) e
Libaneo (1994).A abordagem metodoldgica qualitativa efetuou-se por
meio de uma pesquisa-acdo, fundamentada em Martins (1998) que
esclarece a busca pela compreensdao e transformacdo da pratica
pedagdgica, identificando seus avancos, limites e possibilidades. O

processo de formacado desenrolou-se em dois momentos, sendo; o

11 Doutora em Educagéo (PUCPR), Centro Universitario UNIBAGOZZI,
maria.rau@unibagozzi.edu.br.
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primeiro realizando oficinas pedagdgicas de orientacdo no inicio do
semestre e 0 segundo ofertando a supervisao dos planejamentos dos

TDESs para os docentes durante o decorrer do semestre.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O trabalho discente efetivo versa sobre o conjunto de atividades
relacionadas ao ensino e aprendizagem dos estudantes da educacao
superior realizadas fora de sala de aula, individual ou coletivamente.
Por isso, integra a definicdo de procedimentos adotados para atender o
conceito de hora-aula e € amparado pela Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE 3/2007. O TDE complementa as praticas
pedagodgicas previstas nos planos de curso dos cursos de graduacao,
propiciando a melhoria do desempenho académico dos graduandos por
meio do desenvolvimento de propostas de ensino e aprendizado que
oportunizem a autonomiaintelectual.

Os académicos chegam a universidade com enormes
expectativas de aprendizagem e formacéo, no entanto, nem sempre
demonstram maturidade e competéncias cognitivas e socioemocionais
para atender as novas exigéncias do processo de ensino e
aprendizagem. Poli (2014) esclarece que contribuir para a construcao
da cultura na sociedade humana requer praticas educativas que
preparemos sujeitos para a vida social. Nessa acepcéo, corrobora com
0 autor o pensamento de Libaneo (1994), ao destacar que “a educagao
¢ um fendbmeno social e universal necessario a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. (...) Ndo ha sociedade sem
pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade” (LIBANEO,
1994, p.16-17).

Atualmente, muito se fala em protagonismo na educacéao, assim,
dar voz e autonomia aos estudantes atende ao definido pelo Conselho
Nacional de Educacgao (CNE) por meio da legislac&o vigente que aponta
a concepcéao de aprendizado dos estudantes considerando seu papel

ativo na construcdo do conhecimento e orientadopelo professor. Nessa
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perspectiva, o CNE requer uma concepc¢ao de curriculo,flexibilizando
as instituicdes de ensino a planejar estruturas curriculares que reduzam

o tempo de sala de aula.

RESULTADOS

O estudo revela que a formacdo continuada dos docentes
contribui para a qualidade dos planejamentos do TDE e
acompanhamento do processo de pesquisase estudos dos discentes.
As oficinas de formacdo e as informacdes disponibilizadas nos
materiais postados no AVA apoiam os professores no planejamento dos
TDEs, resultando na compreenséo sobre as Metodologias Ativas e uso
de ferramentas tecnologicas.

Por conseguinte, verifica-se que a clareza na descricao
metodoldgica edetalhamento do processo de avaliagdo, o numero de
atividades no processo de estudos e elaboracdo trabalhos, a
quantidade de arquivos/textos para estudos com adelimitacdo de
assuntos especificos interferem na qualidade de aprendizado dos
discentes. Essa visdo de ensino e aprendizado propicia melhores
condicbes para o aprimoramento da cognicdo e de competéncias
necessarias ao exercicio profissional.A supervisao do TDE na educacao
superior € fundamental para garantir que os estudantes aprendam de
forma significativa e o reflexo desse modo de formar profissionais
poderd renovar a atuacdo de todos os envolvidos no processo de
ensinare aprender.

Com efeito, preparar os docentes para a elaboracédo de TDEs e
salientar a mediacdo do aprendizado no processo de construcdo do
conhecimento possibilita acompanhar os estudantes para agir de modo
critico, participando ativamente de estudos, pesquisas e praticas nos
diversos campos de atuacado desde a sua formacaoinicial. E, para que
isso seja uma constante na vida académica e profissional desses

estudantes é que as estratégias de ensino elaboradas pelo professor
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precisam incluira reflexdo, a busca por novos comportamentos que,

além de mais ativos, sejam criativos.
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INTRODUCAO

A pesquisa apresenta como tematica a funcdo do pedagogo na
garantia do direito a educacgao, considerando o uso das tecnologias na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e na Educacéo Especial (EE). A
reflexdo abrange o ambito escolar, considerando possibilidades e
desafios da equipe pedagdgica diante da exclusdo escolar que viola o
direito a educacao.

Nesse contexto, identificamos dois grupos mais vulneraveis aos
processos de exclusdo: os estudantes da EJA e da EE. Assim, se busca
responder: quais as possibilidades e desafios na garantia do direito a
educacao dos estudantes da EJA e da EE. Tendo como objetivo
analisar a funcdo do pedagogo na garantia do direito a educacéo
mediante uso da tecnologia na inclusao destes estudantes.

A metodologia se orienta na abordagem qualitativa (DENZIN e

LINCOLN, 2006), com aplicacdo do procedimento bibliografico, no
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estudo da funcao e atuacao do pedagogo acerca do uso da tecnologia
na EJA e na EE.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O direito a educacdo na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
esta definido como: “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia
[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A educacao
para todos, dever do Estado em colaboracéo com a sociedade, prevé o
estabelecimento de Politicas, na garantia da universalizagdo com
igualdade de condi¢cbes para 0 acesso, permanéncia e sucesso ha
escola.

A excluséao é um dos desafios no contexto escolar atual, entre os
quais esta a necessidade de maior articulacdo e fortalecimento da
profissionalidade, pelos proprios pedagogos, conforme argumenta
Libaneo (2001, p. 4) “Os préprios pedagogos [...] parecem estar se
escondendo de sua profissdo ao nao fazerem frente as investidas
contra a Pedagogia e ao exercicio profissional dos pedagogos
especialistas [...]”. O autor, chama atencédo para a necessidade de uma
atitude mais interessada “[...] frente a especificidade dos estudos
pedagdgicos e aos proprios conteuddos e processos que eles
representam.” (LIBANEO, 2001, p. 4). Portanto, o pedagogo nédo pode
se evadirde suas fun¢des na garantia do direito a educacao que permita
o pleno desenvolvimento do educando. Essa tarefa se torna ainda mais
desafiadora junto aosgrupos historicamente excluidos, tais como EJA e
EE.

Para isso, o sistema de ensino, juntamente com o pedagogo,
precisa orientar as adequacofes, adaptacfes e/ou ajustes no processo
pedagodgico para incluir todos epromover o desenvolvimento integral.
Entre as funcdes pedagogicas na EE, esta a busca da autonomia dos
educandos, via “Tecnologia Assistiva”, a qual resulta de esforgos

interdisciplinares, englobando produtos, recursos, metodologias,
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estratégiase praticas. Na EJA, por sua vez, os desafios da funcéo, tem
em consideracdo as necessidades de adequacOes dos processos
pedagdgicos, diante das transformacdessociais decorrentes das novas
ferramentas digitais e de suas aplicacdes no dia a dia.

A EJA é uma oportunidade de escolarizacao e inclusédo digital do
estudante trabalhador, se constituindo ferramenta de transformacao
social que precisa considerar as tecnologias digitais no processo de

ensino e aprendizagem. Pois,

[...] o aluno da EJA esta inserido nesse contexto digital
que caracteriza a contemporaneidade e por isso precisa
desenvolver habilidades competéncias que o preparem para
exercer um papel participativo nessa sociedade no
exercicio de sua cidadania. (COELHO, 2011, p. 68).

Portanto, a garantia do direito ao pleno desenvolvimento via
educacao, contempla a inclusdo digital e autonomia. Assim,
comunidade escolar, deve atuar junta na insercdo do uso das novas
tecnologias, a fim de se preparar e qualificar para aumentar as

possibilidades de inclusao.

RESULTADOS

Pontuamos que professores e pedagogos precisam estar em
sincronia quantoa suas proprias atuacbes no ambiente escolar, pois
caso ocorram divergéncias em suas funcdes, pode acabar
comprometendo o desenvolvimento escolar do estudante. Cabe,
entretanto, ao coordenador pedagdgico, como destaca Libaneo (2008,
p. 318), ”[...] viabilizacdo, integracdo e articulacdo do trabalho
pedagodgico-didatico em ligacdodireta com os professores, em funcéao
da qualidade do ensino.”

Na funcdo pedagdgica, temos como desafio e possibilidade a
insercado tecnoldgica para melhorar a qualidade da educacéo, tanto na
EJA como na EE. As novas possibilidades tecnoldgicas sdo aliadas,

contudo, elas n&o podem ser vistas apenas como uma modernizagao
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das aulas, e sim nos desafiar a torna-las capazes de assumir um carater
de mudanca na vida dos alunos.

Por fim, “[...] ensinar € uma questado de trazer a realidade racional
e critica paraa sala de aula.” (MACHADO, SOUZA 2010. p.7). E fazendo
uso das tecnologias comuma funcdo, ndo apenas transmissora de
conhecimento, mas fonte de problematizacdo e independéncia no
processo de aprendizagem. Assim, 0 acesso aosrecursos tecnolégicos,
pode gerar como resultado estudantes mais reflexivos, criticos e

plenamente incluidos.
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INTRODUCAO

Esse estudo foi realizado com a intencdo de entender qual é o
papel da gestdoescolar no processo de ensino e aprendizagem em
instituicOes que oferecem cursos técnicos, levando em consideracéao as
acdes que o gestor escolar exerce dentro desseambiente de trabalho, e
demonstrando a importancia das suas tomadas de decisdo quanto as
praticas pedagdgicas nessas instituicdes. Os cursos técnicos, sdo uma
modalidade de ensino um pouco diferente da modalidade de Ensino
Basico, pois o0 publico-alvo desse setor, sdo pessoas de maior idade e,
portanto, possuem uma opiniao propria formada, que pode ser contraria
a dos gestores escolares, causando conflitos, podendo tornar o trabalho
do setor da Gestao Escolar, um tanto quanto, desafiador.

Dessa forma, a partir das vivéncias na disciplina de Estagio
Obrigatério de Gestao Escolar, e tendo como guia, as observacdes e
anotacfes realizadas nesse periodo em uma instituicdo de ensino
privada que oferece Cursos Técnicos e as trocas feitasem sala de aula,
em relacado ao trabalho realizado por uma das gestoras, se dirigiu esse
estudo.

Considerando o contexto demonstrado acima se coloca como
problema de pesquisa a seguinte questao norteadora desse estudo:
qual a importancia das a¢des da GestaoEscolar no processo de ensino

e aprendizagem dos cursos técnicos?
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Para que essa questao seja respondida no decorrer do trabalho,
temos como objetivogeral: entender qual a importancia das acdes da
Gestado Escolar no processo de ensino e aprendizagem dos cursos
técnicos a partir das vivéncias na disciplina de Estagio de Gestéo
Escolar. A metodologia esta vinculada a abordagem qualitativa e apartir
do relato de experiéncia realizado.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O setor pedagdgico, financeiro e administrativo das instituicbes
escolares, geralmente fazem parte do grupo de atividades em que a
Gestao Escolar é responsavel. Por esse motivo, esta equipe, ou pessoa
responsavel por essa funcdo esta presente em diversas areas da
instituicdo, tendo como principal objetivo proporcionar um ensino de
qualidade a todos os estudantes da instituicdo em questao. Por isso, é
fundamental que o Gestor Escolar esteja sempre ativo dentro de
qualquer decisdo em relacdo as praticas pedagogicas, a fim de
contribuir com sugestdes e verificar a aplicabilidade dentro do contexto
da escola.

Para Libaneo (2013) a gestdo da escola é também uma tarefa
administrativa, e pensar na gestdo desse espaco remete-nos a muitos
desafios pois, a organizacdo e a Gestdo Escolar sdo dimensdes que
estdo profundamente articuladas, ja que a escola ndo € uma soma de
partes, mas um todo interligado que busca articular as orientacdes dos
poderes publicos e o pensar pedagdgico a sua pratica do dia- a-dia,
mediada pelo conhecimento da realidade e pela participacdo de todos
os atores envolvidos no processo educativo. Luck (2009, p.24) relata

que:

A gestéo escolar constitui uma dimensdo e um enfoque
de atuacdo em educacdo, que objetiva promover a
organizagdo, a mobilizacdo e a articulacdo de todas as
condi¢bes materiais ehumanas necessarias para garantir
0 avanco dos processos soOcio educacionais dos
estabelecimentos de ensino, orientados para a promogao
efetiva da aprendizagem dos alunos, de modo a torna-
los capazes de enfrentar adequadamente os desafios da
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sociedade complexa, globalizada e da economia centrada
no conhecimento.(LUCK, 2009, p. 24).

Diante do exposto percebe-se a relevancia da Gestdo Escolar
eficiente para a qualidade do ensino, pois ela € responsavel por manter
a organizacdo e articulacdo de todos os processos que envolvem a
promocdao de um ensino de qualidade e uma aprendizagem

significativa.

RESULTADOS

Ao decorrer das aulas que foram realizadas em nosso campo de
estagio, observamos uma Pedagoga que trabalha no setor da Gestao
Escolar da instituicdo epor meio de suas demonstracdes praticas, foi
possivel identificar que sua funcéo era diretamente ligada ao processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes. Uma das principais
atividades realizadas pela Pedagoga seria de auxiliar os docentes a
manteros planos de aula sempre atualizados e adequados ao curso
técnico em questdo para que estes fossem capazes de colaborar
significativamente no desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias.

O relato de experiéncia deixou claro que as funcles
desempenhadas pelo setor da Gestdo Escolar sdo muito importantes.
Através desse estudo, pude compreender quea Gestdo Escolar deve
sempre estar caminhando junto com as demais areas da instituicao,
cumprir um papel participativo e ativo, mas também de mediador,
orientando e aconselhando algumas situacdes e tomando decisfes
quando necessario, realizando uma intervencdo sadia com o objetivo
de proporcionar aos estudantes e demais integrantes de sua equipe um
ambiente pertencente e acolhedor, favorecendo o desenvolvimento
integral dos sujeitos, principalmente dos estudantes que sdo a peca

central desse todo.
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INTRODUCAO

Durante a realizacdo de estagio obrigatdrio no 7° periodo do
curso de Pedagogia, em uma escola publica da cidade de Curitiba-PR,
observou-se as relacdesentre o pedagogo e os demais integrantes da
comunidade. A partir disso foi percebidaa relevancia do tema: gestao
escolar na perspectiva de uma pratica humanizada. Como
problematizacao foi definida a pergunta: Qual a importancia de uma
pratica humanizada na gestao escolar, sob a perspectiva do pedagogo?
Sendo o objetivo geral: analisar a importancia da pratica humanizada
na gestao escolar, por meio do trabalho do pedagogo. A metodologia
utilizada é a pesquisa qualitativa (GERHARDT e SILVEIRA, 2009)
mediante desenvolvimento de estudo bibliografico e observacdo das

praticas pedagdgicas na gestao escolar.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A sociedade contemporanea € marcada pela diversidade de
elementos. A escola, como espaco que também reline essas diferencas,
acaba tendo seus propriosdesafios, especialmente na tarefa da gestao
escolar, pois é o papel dos gestores garantir um ambiente organizado,
acolhedor e harmonioso, capaz de suscitar nos alunos o desejo pela
aprendizagem e o sentimento de inclusao (FREITAS e GURGEL,2021).

Para desempenhar uma pratica humanizada, o pedagogo?! é
imprescindivel, pois € ele quem faz a integracdo entre as familias, os
alunos e o ambiente escolar. Ele deve ter um olhar mais voltado ao
pedagogico, mais sensivel com os integrantesda comunidade escolar,
apropriando-se de sua tarefa de conduzir os alunos ao melhorcaminho
para atingir os objetivos de aprendizagem, orientando e mediando todos
os conflitos e desafios presentes nas relagcbes escolares a fim de
melhorar o ambiente. (GUTERRES e SANTQOS, 2021)

O modo como o pedagogo enfrenta as situagcbes que surgem
diariamente, e como as interpreta, se constroi na medida em que se
vivem as experiéncias e necessidades escolares. Pensando na melhora
do espaco escolar e no cuidado humanizado, torna-se precioso investir
no ambiente escolar, transformando a escola em um espaco de
aprendizagem e adequacdo as novas exigéncias da profissao.
(LIBANEO, 2001)

Para que o pedagogo mantenha um olhar acolhedor, € preciso se
atualizar constantemente. Pensando nisso, a formacdo continuada do
gestor torna-se imprescindivel. Freire (1970, p.33) considera que “[...] s
existe saber na invencao, nareinvencao, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros”. Se atualizar inclui compreender os processossociais € como
cada tipo de gestdo impacta a vida dos estudantes, positivamente ou

negativamente. Por este motivo, o perfil de gestdo mais recomendado

1Também denominado coordenador pedagdgico.
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para ser utilizado € o da gestdo humanizada e, consequentemente,
democratica, com aparticipacdo de todos que integram 0 processo
educativo. Freire (2015, p.12), explicitatambém que “um dos caminhos
taticos para professoras competentes [..] € desmistificar o autoritarismo
dos pacotes e das administracfes pacoteiras, na intimidade de seu
mundo, que é também o de seus alunos”.

O pedagogo precisa integrar a percepcao dos estudantes de
maneira a compreenderem que na instituicdo de ensino eles irdo
encontrar realidades parecidas com aquelas presenciadas em seu
cotidiano e, consequentemente, ampliem seu conhecimento de mundo
de maneira independente. Pois, ndo existem modelos ou regras prontas
no processo de vir a ser, mas sim que O sujeito precisa focar na
autorealizacdo, a partir do uso pleno de suas capacidades e
potencialidades. (MIZUKAMI, 1986).

Sendo assim, uma gestdao humanizada preza, acima de tudo,
pela qualidade do ensino, que beneficia a toda comunidade escolar,
podendo ser comparada tanto aqualidade do produto como a qualidade
do processo. A primeira visa o melhor processo para produzir um
produto de qualidade, e a segunda esta relacionada ao melhor método
para se atingir o fim desejado. O pedagogo precisa estar ciente de quea
diferenca entre os dois é que um visa 0s meios para um produto de
qualidade, enquanto o outro se preocupa com o processo. (OLIVEIRA
e ARAUJO, 2005).

Dessa forma é necessario que o pedagogo pense em como as
experiéncias com o outro e com o mundo, possibilitam crescimentos
para o presente e para o futuro(BRASIL, 2018). Formar o ser humano
ndo é uma tarefa facil, e isso implica em considerar seus projetos
pessoais. Por isso 0 pedagogo deve estar ciente do contextoem que 0s
jovens estéo inseridos, para que possibilite neles a reflexdo sobre os

valores, as escolhas e a identidade de cada um.
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RESULTADOS

A observacao no periodo de estagio e a reflexao realizada na
pesquisa aqui relatada, resultou na identificacdo da importancia da
gestdo como espaco de desenvolvimento de uma pratica humanizada.
O estudo visa o bem-estar individual ecoletivo, para auxiliar no cotidiano
escolar em prol do acolhimento das diferencgas, sentimentos e vivéncias
dos alunos, sem dispensar o rigor que sua funcao exige, resultando em
gualidade de ensino e também em acbBes que podem ser
implementadas a fim de atender a todos.
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A HISTORIA DE VIDA DE FUTUROS PROFESSORES: UMA REFLEXAO
ACERCA DA ESCOLHA PELA DOCENCIA

LIFE STORY OF FUTURE TEACHERS: A REFLECTION ABOUT
THE CHOICEFOR TEACHING
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Evelise Maria Labatut Portilho?

Palavras-chave: Historia de vida; Formacéao inicial; docéncia,;
identidade; licenciatura.

Keywords: Life's history; Initial formation; teaching; identity;
graduation.

INTRODUCAO

Objetiva-se com o presente trabalho contribuir para a
compreensao das historias de vida na construcdo da identidade do
licenciando. Além de atingir o objetivo, o trabalho buscou respostas para
a seguinte pergunta - O que motiva os licenciandos a escolha da
carreira docente?

As histérias de vida foram elaboradas por académicos do 4° ano
de matematica, de uma Universidade Estadual do Parana. O trabalho
apresenta as historias de vida como estratégia significativa para a
reflexdo sobre a construcdo da identidade e imagem docente, a
motivacdo da escolha de ser professor, bem como oolhar para a
trajetdria de vida dos licenciandos.

Acredita-se na importancia de lancar um olhar sobre as
experiéncias dos licenciandos, uma vez que conhecer sua historia de
vida pessoal e profissional, pontosdecisivos e os focos de interesse
durante sua trajetéria possibilita reflexdes sobre o que motivou suas
escolhas. O ato de relembrar experiéncias permite que as memorias e

as emocodes facamparte de suas historias, trazendo reflexdes sobre os

1 Doutoranda, Pontificia Universidade Catdlica Do Parana — PUCPR,
josianejocoski1995@gmail.com

2 Professora titular da PUCPR, Doutora em Educacédo (Universidade Complutense de Madri),
Pé6sDoutora (Universidade do Porto) - eveliseportilho@gmail.com
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pontos decisivos que levaram a escolha docente. O trabalho apoia-se
em Josso (1999) e N6voa (1992).

A amostra foi constituida por 15 licenciandos do 4° ano do curso
de Licenciaturaem Matematica. A escolha dos participantes é por
aqueles que estao matriculados nadisciplina de Pratica de Ensino II.
Para garantir o anonimato dos participantes, os licenciandos foram
nomeados utilizando a letra “L”, acrescida de um numeral que variade 1
a 15, devido a ser essa a quantidade de participantes, ficando da
seguinte forma:L1, L2, ..., L15.

Neste estudo, a historia de vida € entendida como uma estratégia
de pesquisaque integra a abordagem biografica (DENZIN, 1984).

Como método de analise dos dados optou pela analise de
conteudo qualitativade Bardin (2000). As categorias obtidas nesse
processo foram a motivacao e a inspiracao para a escolha do curso de
licenciatura; dificuldade para cursar outras graduacdes, atuo como

professor(a) ndo formado(a) e a escolha so se confirma.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacéo inicial dos licenciandos é uma etapa que permite a
constituicao profissional do sujeito. Freire (2019) apresenta que, “[...] 0
nosso trabalho € com gente,mitda, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca” (p. 141). Ou seja, o licenciando precisa
compreender que essa profissdo dependera do trabalho com gente,
com emocdes, com sentimentos, com formacéo de seres humanos.

O significado do termo formacéo esta vinculado a ideia de “1. Ato
ou efeito de formar. 2. Constituicdo, carater. 3. Modo por gue se
constituiu uma mentalidade, um carater” (FERREIRA, 2008, p.413).

Novoa (1992, p. 7) afirma que "ndo é possivel separar o eu
pessoal do eu profissional”. Nesse sentido, o0 método autobiografico
possibilita ao licenciando revelarseus anseios e expectativas ante a

profissdo docente e a prépria vida.
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Novoa (2002, p.42) apresenta que “os trés componentes
essenciais na formacéo inicial de professores séo: a teoria, a pratica e
o eu.” O autor mostra que o curso de formacéao de professores necessita
estar baseado ndo somente nas teoriasprofissionais, como também
levar em consideracdo as teorias pessoais, buscando refletir sobre
ambas, interligando com as vivencias de pratica profissional. De fato,
essa combinacdo pode fazer com que a aprendizagem desses
professores tenha sentido, seja repensada e conduzida para a atividade
docente futura.

A transicdo de licenciando para professor(a) € marcada pelo
reconhecimento crescente de um novo papel, que abarca,
conhecimento, construcdo de praticas, e uma (trans)formacdo da

identidade profissional.

RESULTADOS

Na busca de atingir o objetivo do trabalho foi evidenciado na
escrita dos licenciandos ha presenca de relatos relacionados a
docéncia, lembrancas e acbes deprofessores que fizeram parte durante
atrajetoria escolar. Foi possivel perceber ligacdes afetivas relacionadas
a familia e que influenciaram a tomada de decisGes oumesmo o0 anseio
de mudanca de perspectivas. Mahoney e Almeida (2000) enfatizamem
seus estudos que o resgate das memoarias afetivas e a reflexdo sobre
elas sdo meios pelos quais o professor pode adquirir clareza da
repercussao das suas acdes sobre aqueles a quem pretende ensinar.

Dentre os relatos apresentados nas historias de vida, alguns
licenciandos apresentam outras formac¢cdes ou apresentam o interesse
em buscar outras formacgdesfuturamente.

Nesse sentido, as historias de vida evidenciaram o que motiva a
escolha da licenciatura e a construcdo da identidade desses futuros
professores, que na maioriadas vezes, estad espelhada nas acdes de

pessoas que marcaram alguma fasevivenciada.
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O presente trabalho demonstra as inspiracdes, desejos e anseios
dos licenciandos, ou ainda, para aqueles que ja atuam, demonstra a
responsabilidade que eles carregam, pois, a forma com que eles
ensinam, pode impactar na escolha das profissdes de seus alunos.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como intuito estudar as interferéncias
da cultura escolar na aprendizagem das criangas da Educacao Infantil.

A escola tem o papel de perpetuar e organizar a cultura que se
desenvolve e € construida a partir das interacfes. Mas € preciso
evidenciar que nesses processos de interacdo entre a unidade e a
diversidade, acontece o processo de aprendizagem.

A questdo que norteou a pesquisa € - Quais as interferéncias da
cultura escolar na aprendizagem de criancas na perspectiva das
professoras da Educacéo Infantil? Prop6s-se como objetivo: Verificar as
interferéncias da cultura escolar na aprendizagem de criancas da
Educacao Infantil. E os objetivos especificos foram: (i) Identificar a
concepcao de cultura escolar na perspectiva das professoras da
Educacao Infantil; e (ii) Destacar a relacdo da cultura escolar e

aprendizagem das criancas da Educacao Infantil.
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’Pedagoga e mestranda em Educac&o, Pontificia Universidade Catdlica do Parana e
louisianed2006@yahoo.com.br.

3 Pedagoga e doutora em Educacio, Pontificia Universidade Catdlica do Paran4,
evelise.portilho@pucpr.br.

4 Pedagoga e doutora em Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
alboni.vieira@pucpr.br.

111


mailto:evelise.portilho@pucpr.br
mailto:alboni.vieira@pucpr.br

I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

A abordagem metodolégica é qualitativa, de carater bibliografico
e de campo. O instrumento utilizado foi um questionario online com
perguntas abertas, aplicado com 4 professoras da Educacéao Infantil, de
uma instituicéo privada de Curitiba/PR.

Ap6s a aplicagdo dos questionarios online foi realizada a
apresentacdo dos dados e analise dos dados coletados articulando o
que foi trazido pelas professoras com as reflexdes realizadas com

suporte dos tedricos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Compreende-se a cultura como um sistema comum de
significados, do qual fazem parte conteudos implicitos e explicitos, que
sao reproduzidos através de geracdes por membros de um grupo social
(SILVA, 2021).

Pertencer a uma cultura implica compartilhar modos de falar,
saber e proceder, destacando a importancia de uma educacao pensada
para 0 bem comum e compreendendo o ser humano como um ser
singular e multiplo.

Assim, podemos definir cultura escolar como sendo uma rede de
significados compartilhados por um conjunto de atores sociais que
participam e interagem no ambiente escolar.

A escola é produtora de cultura e esta € transmitida na escola
pelo curriculo, praticas pedagdgicas, curriculo oculto e, pelos resultados
da acao praticada por toda a comunidade escolar (SILVA, 2021)
Produzir sua propria cultura pela elaboracdo e reelaboracdo da
dindmica interna a partir dos discursos, formas de comunicacdo e

linguagens do cotidiano escolar.

RESULTADOS
A partir das respostas das professoras, pudemos realizar
algumas reflexdes. Quanto a primeira questao “O que vocé entende por

cultura escolar?”, a P4 salientou:
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€ descrita com um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar condutas, € um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses conhecimentos
(P4).

A resposta acima traz consigo a compreensao de que a cultura
escolar é produto da interacdo e comunicacdo de diversos atores
sociais constituidos em suas diversidades e especificidades, em um
ambiente em comum, a escola (VINAO FRAGO, 2001, p.29). Precede
aspectos tanto implicitos quanto explicitos que sao transmitidos ao
longo do tempo e sao integrados nas praticas e no cotidiano escolar.

Com relacdo a questdao “Vocé percebe relagcdo entre a cultura
escolar e a aprendizagem das criangas da Educacao Infantil?” P1 trouxe
a seguinte justificativa: Sim, a cultura esta presente nele e a escola se
torna um ambiente que a explora e diversifica (P1).

Percebe-se uma visdo sistémica entre a aprendizagem e a
cultura escolar, considerando a cultura em seus fenbmenos da
singularidade e da diversidade ja que é na unidade que se favorece a
identidade humana e a diversidade que integra saberes, costumes
vindos de fora. (MORIN, 2001, p.57).

A aprendizagem €& uma transformacdo num processo de
coexisténcia, resultado de experiéncia, da organizacao e reorganizacao
daquilo que eu conheco, que faz parte do meu mundo interno, com
aquilo que eu nao conheco, vindo do mundo externo, e nisso
compreendemos um meio permeado de culturas, a escola.

A respeito da ultima pergunta “Vocé considera que a cultura

escolar interfere na aprendizagem das criangas?”, a P2 afirmou:

Sem dlvidas. As criancas que compreendem gue 0 N0SSo
mundo possui diferentes culturas, as quais necessitam de
respeito, sdo capazes de aprender, questionar, observar,
pesquisar as culturas existentes sem desrespeitar a de
ninguém. E esse ensino comeg¢a na Educacéo Infantil,
aceitando o préximo do jeito que ele é (P2).
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As aprendizagens que acontecem na escola sao objeto de
investigacdo a compreensédo da formacéo cultural de uma sociedade. A
partir desse processo, resultado de interacao, existe a perpetuacdo da
cultura e a auto-organizacéo da sociedade.

Assim, vamos aprendendo a viver e conviver com as
transformacfes e nos adaptando as novas formas de estar com
pessoas e lugares. Percebemos que é fundamental aprofundar mais os
aspectos dessa cultura que se modifica e interfere o processo de
aprendizagem e ensino, pois compreendemos o quanto os efeitos

culturais podem ajudar os professores em sua pratica diaria.
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INTRODUCAO

Diante de investigacbes sobre processos de formacdo de
professores naperspectiva das (auto)biografias, surgiu interesse em
pesquisar a respeito de Leopoldo Scherner, personalidade sao-
joseense que atuou como professor e gestor em instituicées de ensino
e durante quase cinquenta anos dedicou-se a PUCPR, e, em paralelo,
foi escritor e poeta, integrando diversos centros culturais, produzindo
varias obras poéticas, trabalhos na area de traducéao e diversos artigos
em suplementos de arte e cultura. Scherner nasceu em 22 de julho de
1919 e faleceu em?27 de janeiro de 2011, aos 91 anos. Ele teve o Parana
como cenario de maior destague na sua trajetéria, em periodos
determinantes a organizacdo estadual, frente ao progresso do pais
durante o século XX.

A fim de reconstituir a biografia de Scherner e preservar a Histéria
da Educacaoparanaense, justificou-se este estudo, visto que a historia
de um educador é “um manancial rico de ser explorado” (ABRAHAO,
2004, p. 13). Perante o exposto, indaga-se: Como se deram a formacgao
e a trajetoria profissional de Leopoldo Scherner (1919-2005)? O recorte

temporal que norteou a pesquisa foi assim proposto por assinalar o
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periodo de formacdao inicial e continuada de Leopoldo Scherner, bem
como de sua trajetéria profissional, enquanto professor, gestor, escritor
e poeta.

O objetivo geral deste estudo foi: analisar como se deram a
formacéao e a trajetéria profissional de Leopoldo Scherner (1919-2005)
e os objetivos especificos foram: identificar os processos de formacgao
de Leopoldo Scherner; caracterizar sua atuacédo enquanto docente e
gestor, em instituicbes paranaenses; investigar sua atuagdo como
escritor e poeta, bem como sua obra.

No intuito de atingir os objetivos, esta narrativa biografica
fundamentou-se na perspectiva da Histéria Cultural, com carater
bibliografico, documental e de campo, com apoio nos procedimentos da
histéria oral. Diante das consideracOes metodologicas, adotou-se a

abordagem qualitativa para o desenvolvimento da pesquisa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Com aporte tedrico fundamentado pela Historia Cultural, foram
estudados alguns dos autores que mais se destacam na area, entre eles
Certeau (2011), Chartier(2002), Le Goff (2003) e Vifiao Frago (1995). O
embasamento a respeito de biografiassustentou-se nas consideracdes
de Abrah&o (2004), Loriga (2011), Novoa e Finger (2014) e Passegi e
Souza (2014). A fim de discorrer sobre o contexto historico-politico-
econdmico-social e educacional, nos ambitos nacional e local,
contribuiram os estudos de Cunha (2015), Wachowicz (2016) e
Westphalen (1953). A respeito das instituicbes de ensino superior do
Parana, foram pesquisados Hoerner Junior (1998) e Juliatto (2017). Os
dados coletados durante a pesquisa foram analisados segundo as

orientacdes de Bardin (1977).

RESULTADOS
O estudo evidenciou que os processos de formagao, em centros

de referénciaem ensino, proporcionaram bases soélidas a trajetéria
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profissional de Scherner, que tornou-se professor e gestor de conduta
ilibada, em diferentes instituicdes e niveis deensino.

Scherner foi um professor muito estudioso, criativo e
comprometido com seu oficio, metédico no modo de ministrar suas
aulas, era focado em autores da LiteraturaPortuguesa. Por vezes, sério
e enérgico e, por outras, generoso e carinhoso. Lecionava com
propriedade, exigente e rigido quando necessério, nunca deixou de
ser uma pessoa muito correta. Sempre procurava alternativas para
despertar o0 interesse em suas aulas e, como resultado disso,
conquistou a admiragcao e o amor dos estudantes.

Enquanto gestor, Scherner foi um profissional ético e
responsavel, o fato de ocupar cargos de chefia néo alterou seu modo
de ser. Seu estilo de gestado era baseado no respeito as normas das
instituicOes de ensino, aos seus colegas de trabalho, e, principalmente,
aos estudantes.

Como escritor e poeta, Scherner, em 1982, recebeu a Comenda
da Ordem dolinfante Dom Henrique, em reconhecimento aos trabalhos
desenvolvidos em relacdo acultura portuguesa e, em 1997, recebeu o
titulo de Cidadao Benemérito do Parana; considerado como um grande
agitador cultural, o ato de escrever se fazia presente espontaneamente
em sua vida. Ainda que em paralelo com a vida académica, a poesia
teve lugar de destaque em sua histéria. Scherner era apaixonado pelas
Letras,considerado um poeta em tempo integral. Suas obras foram
indiretas, trazendo mensagens nas entrelinhas, tiveram influéncia do
modernismo e matriz lusitanaportuguesa classica.

Em suma, a formacdo e a trajetoria profissional de Scherner
foram alicercadasem um estilo de vida simples e em meio a familia. Ele
aproveitou as possibilidades que as circunstancias lhe trouxeram, com
responsabilidade e afinco, tendo consciéncia do estudo, do trabalho e

das missdes que lhe foram confiadas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, apresenta o escopo da problematica que foi
a vivéncia noestagio supervisionado obrigatorio, em que os professores
nao regentes?! da turma de5° Ano, tiveram dificuldades para desenvolver
suas aulas, gerando indisciplina dos estudantes e o “desespero” dos
docentes, em dar conta de suas responsabilidades como educadores.
Neste cenario pergunta-se: como a auséncia de estratégias didaticas
dos professores nao regentes dificultam a aprendizagem significativa
dos estudantes do 5° Ano, bem como a dinamica docente? O objetivo é
refletir sobre as estratégias didaticas dos professores néo regentes que
acabam por dificultar aaprendizagem significativa dos estudantes do 5°
Ano, bem como a dinamica docente.Como metodologia: é a abordagem
qualitativa que permite narrar a vivéncia, realizada no Estagio,
analisando o cotidiano da turma de 5° ano de uma escola privada,
articulando e refletindo teoricamente frente as estratégias didaticas em

sala, considerando as especificidades dessa turma e faixa etéria.

1 Professor ndo regente se refere aos professores comumente chamados de professores de
aulasespecificas, sendo eles, com formacao nas Licenciaturas de Inglés, e religido
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Na literatura levantada € importante considerar o protagonismo
do estudante. Usando de estratégias didaticas que oriente o discente
em busca de uma aprendizagem significativa. Destarte, pode-se usar
os conteudos ligando-os a aspectos da realidade, contexto da crianca,
Isto tente a tornar o ensino atrativo. Em relacéo a isto, Moreira (2012, p.
8) explana que: “E o aluno que atribui significados aos materiais de
aprendizagem e os significados atribuidos podem nédo ser aqueles
aceitos no contexto da matéria de ensino”.

Para discutir a problematica, sobre como a auséncia de
estratégias didaticas dos professores ndo regentes dificultam a
aprendizagem significativa dos estudantesdo 5° Ano, bem como a
dinamica docente? E necessario questionar, as estratégias didaticas
propostas pelos educadores em consonancia as especificidades de
uma turma de 5° Ano. Pode-se, por exemplo, questionar o curriculo das
licenciaturas que ndo favorecem um tempo de estagio de pratica maior
do futuro licenciado para que tenha ferramentas que lhe ajudem a ser

um melhor profissional pois:

[...] O estagio se torna uma ponte entre o conhecimento
tedrico, filoséfico e metddico com a realidade cotidiana do
ambiente escolar, uma vez que a ida ao campo
proporciona um olhar mais amplo e aprofundado das
técnicas e teorias aprendidas na Universidade. Aradjo e
Nascimento (2013, p. 44).

Por tanto a experiéncia, de estagio contribui na identidade do
professor. Além disto sabe-se que nas licenciaturas, que nao seja
pedagogia. Os estagios dosprofessores nao regentes, sdo realizados
do 6 Ano Finais do Ensino Fundamental atéo Ensino Médio. Porém, na
pratica os professores, destas gradua¢des assumem também alunos da
segunda etapa, do ensino fundamental basico do 1° ao 5 ° Ano, que
trazem outras necessidades, um outro curriculo: que os professores nao
tiveramexperiéncia nem formacao.

Desta maneira é louvavel pontuar o que Martins e Romanowski

(2010, p. 211)explanam sobre a formagao de professores:
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[...] H& uma valorizacéo da préatica, ndo mais como campo
de problematizacdo, explicacdo e compreensdo dos
processos de ensinar e aprender, tendo em vista a sua
transformacéo, mas sim como espac¢o de demonstracéo
de habilidades e competéncias técnicas no exercicio
profissional.

As autoras consideram, a importancia de uma didatica que

garanta umacompreensao, que leve a um caminho de transformacao.

RESULTADOS

No campo de estagio, realizado com a turma do 5° Ano, um fator
que chamou a atencéo foi o fator da indisciplina dos discentes com os
professores de aulas especificas, como projeto de vida e a aula de
inglés. Neste sentido, € importante mencionar a fala de uma professora
que expos: “‘gue varios professores, nas reunides tém colocado a
indisciplina dos discentes”.

Em virtude do escrito, € importante pensar em como a
experiéncia de estagio pode enriquecer, pois foi possivel perceber isto
conversando com professores. Tal como, pude articular e refletir frente
ao referencial tedrico exposto, a fala dos professores, a dinamica da
sala de aula percebendo que as estratégias didaticas dosdocentes nao
alcancavam as necessidades e especificidades das criancas de 5° Ano,
provocando atitudes como: “alvorogo”, “algazarra”. Desta forma,
aprendi como o estagio me possibilita, reflexdo, analises, e claro
estratégias para meu desenvolvimento profissional docente. Sendo
assim, minha contribuicdo com osprofessores seria partilhar minhas
aprendizagens significativas na experiéncia do estagio supervisionado,
bem como falar sobre a importancia de estratégias didaticas partindo
do conhecimento dos educandos, espero ter essa oportunidade quando

vir a atuar como regente ou gestdo da escola como pedagoga.
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INTRODUCAO

Variadas pesquisas desenvolvem-se na area da Historia da
Educacdo, ndo distante o presente trabalho segue neste caminho,
enquanto parte de uma pesquisa de mestrado.

O percurso tedrico metodologico deste estudo encontra
embasamento nos conhecimentos advindos da Historia Cultural,
Histéria das Mulheres e também Estudos Biografico.

A saber, a histéria cultural € considerada enquanto campo
historiografico, a partir dos principios de investigacdo decorrentes do
movimento Annales, segundo Fonseca e Veiga (2008, p. 52) “possui
pressupostos tedrico-metodoldgicos proprios e € reconhecida pela
utilizacao de conceitos como: representacao e imaginario”.

Para Chartier (1988, p. 133) “a histdria cultural visa identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida,pensada e dada a ler”. Neste sentido, este
fazer historiografico no campo da histéria da educacdo tornou-se
presente também no Brasil, como apontam Fonseca e Veiga (2008, p.

61) “houve uma mudanca no perfil da pesquisa em Historia da

1 Doutoranda em Educacéo pela Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR). Mestre em
Educacao pela Pontificia Universidade Cat6lica do Parana (PUCPR). Psic6loga graduada pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR). E-mail:
psicologalaisbandeirabriski@gmail.com
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Educacdo, uma vez que foi influenciada pela Historia Cultural”.
(FONSECA e VEIGA, 2008, p.61).

Em linhas gerais, a historia cultural favoreceu a pesquisa de
temas poucos

explorados, como mulheres, criancas, dentre outros.
Possibilitando entdo que a trajetéria de Madre Cristina Sodré Doria se
tornasse objeto de estudo.

Neste sentido, torna-se necessario o aporte de conhecimento
fornecido pela histéria das mulheres, que versa sobre aspectos de
trajetorias femininas, suasproducdes, bem como construiram e foram
construidas pelo momento e espaco que viviam. Segundo Perrot (2007,
p 18):

No século XVIII ainda se discutia se as mulheres eram
seres humanos como os homens ou se estavam mais
préximas dos animais irracionais.Elas tiveram que esperar
até o final do XIX para ver reconhecido seu direito a
educacdo e muito mais tempo para ingressar nas
universidades. No século XX, descobriu-se que as
mulheres tém uma histéria e, algum tempo depois, que
podem conscientemente tentar toma-la nas méaos, com
seus movimentos e reivindica¢des. Também ficou claro,
finalmente, que a histéria das mulheres podia ser escrita.

Hoje jA € uma area académica consolidada. (PERROT,
2007, p. 18).

Importa assim, compreender as relacbes que as mulheres
mantinham e os movimentos sociais que realizavam, acrescenta Del
Priore (2004, p. 07) que a histériadas mulheres diz respeito também a
“histéria do seu corpo, da sua sexualidade, da violéncia que sofreram e
que praticaram, da sua loucura, dos seus amores e dos seus
sentimentos”.

Justifica-se desta forma, considerar as acfes, producfes e
vivéncias de MadreCristina, em sua trajetéria, os elementos que lhe
foram formativos, bem como os aspectos e influencias que imprimiu na

sociedade, no periodo em que viveu.
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Tratando-se de uma pesquisa referente a trajetéria de uma
intelectual, atematica dos estudos biograficos foi alicerce tedérico, no
qual este estudo esteve firmado.

A importancia dos estudos biograficos é visivel, tendo em
consideracéo que favorece o entendimento da atuacéo de sujeitos que
ocuparam e demarcaram espacos sociais e, a partir de diferentes
lugares, contribuiram na producéo e circulacao da cultura, na politica e
na educacdo. Sobre o movimento de pesquisa biograficas, aponta
Bourdieu (2006, p. 190)

Ndo podemos compreender uma trajetéria sem que
tenhamos previamente construido os estados sucessivos
do campo no qual ela se desenrolou e, logo 0 conjunto
das relacdes objetivas que uniram o0 agente considerado
ao conjunto de outros agentes envolvidos no mesmo
campo e confrontados com o mesmo espaco dos
possiveis. (BOURDIEU, 2006, p.190)

Neste sentido, pensar a histéria de um sujeito implica em
considerar suas movimentacdées no campo em que esteve atuando,
marcado pelo periodo histérico emque viveu.

A partir do embasamento aqui descrito, faz-se necessario
explicar que asacdes, movimentacdes e producdes de Madre Cristina
a constituiram enquanto intelectual feminina catélica, diante disso a
categoria de intelectual torna-se essencialpara este trabalho, sendo que
0 autor base utilizado para este conceito foi Sirinelli, emlinha gerais
considera o intelectual como ator, aquele engajado em um projeto
politico.Segundo Sirinelli (2003, p. 262) ao observar-se um intelectual
€ preciso contemplar trés aspectos importantes: ideologias, cultura
politica e mentalidades coletivas.

Considerando tais aspectos, Madre Cristina constituiu-se como
intelectualcatdlica pela sua acao e engajamento para efetivacdo de um
projeto politico voltado aconsolidacdo de uma sociedade crista, focada
na tentativa de educar as familias apartir dos preceitos catélicos, os

quais defendia e difundia nos seus fazeres cotidianos.
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Entéo, a partir do engajamento da Madre com seu projeto politico,
gque a levoupara atuacgéo em diferentes frentes e em diversos campos,
o presente estudo detém como objetivo apresentar apontamos sobre a
formacgéao e atuagao da referida mulher,especificadamente no campo
religioso. Sobre o conceito de campo, toma-se como referéncia o
exposto por Bourdieu (2004), de que se configura como campo de forgas
e de lutas, no qual essas relacdes de forcas alimentam a conservacgao e
transformacaodesse préprio campo e o mantém autbnomo as pressoes
externas do mundo. Importasaber assim, as movimentagdes da Madre

no campo religioso.

APONTAMENTOS DA TRAJETORIA DA INTELECTUAL
MADRE CRISTINA NOCAMPO RELIGIOSO

A priori, embora o foco aqui seja sua acdo no campo religioso,
faz-se necessario expor pontos gerais sobre a vida de Madre Cristina,
favorecendo contextualizar alguns marcos de sua trajetéria, pois como
afirma Bourdieu (2006, p. 190)

compreender uma vida como uma série Unica e por si
suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outro
vinculo que ndo a associacdo a um "sujeito" cuja
constancia certamente ndo € sendo aquela de um nome
préprio, é quase tdo absurdo quanto tentar explicar a
razdo de um trajeto no metro sem levar em conta a
estrutura da rede, isto é, a matriz das relacdes objetivas
entre as diferentes estacges.

Pensar o emaranhado de aspectos que constituiram a trajetoria
da Madre, faztomar como ponto inicial 0 momento de seu nascimento,
esta nasceu no dia sete de outubro do ano de 1916, com o nome de
nascenca de Célia Sodré Doria. Sendo Jaboticabal, localizada em Sao
Paulo, sua cidade natal.

Célia ao fazer seus votos religiosos, adotou o nome Cristina, para
tanto neste trabalho, ser& identificada da forma com que mais ficou
conhecida nacional e internacionalmente, pois a chamavam de Madre

Cristina.
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Sobre a forma em que sua familia estava constituida, sabe-se que
ela era filhade Pedro Déria e Guiomar Sodré Déria, sendo ele advogado
e ela do lar. Tinha também cinco irmas mais novas.

Foram localizadas informacfes também sobre sua familia
extensa, seus avos paternos eram Candido Ddria e Christina Sampaio
Déria. J& seus avos maternos eramJosé Paulo de Azevedo Sodré e
Izabel Alves Sodreé.

Um dado importante sobre a trajetéria da Madre é que ela era
sobrinha de Antbnio Sampaio Doria, foi professor da catedra de
Psicologia e Pedagogia da EscolaNormal Caetano de Campos, em Sao
Paulo e foi autor de uma das reformaseducacionais do Estado de S&o
Paulo (CARVALHO, 2011). Os relatos de convivéncia entre tio e
sobrinha, permitem pensar que o0 senso politico e educacional dela, bem
como sua aproximagcdo com o campo da psicologia, sofreram
influéncias das concepc¢des de Sampaio Doria.

Os indicios apontam para o pai de Madre Cristina como um
modelo de concepcdo de luta contra as desigualdades sociais,
acrescentado pelo modelo de vivéncia com o referido tio, moldando sua
construcdo pessoal e a relacdo que passou a estabelecer com a
psicologia e com a educacéo.

Ja sobre sua formacdo académica, sabe-se que a maioria dos
anos no ColégioParticular de Santo André, na cidade onde nasceu —
Jaboticabal. Sendo que, este colégio integra uma rede de instituicbes
educacionais de natureza privada e sob moldes catdlicos.

Parte significativa de seus estudos ocorreu também como aluna
interna do Colégio Des Oiseaux, que era uma instituicdo fundada por
cbnegas belgas da Ordemdos Regrantes de Santo Agostinho. Explica
Perosa (2006, p. 90):

O Colégio Des Oiseaux era liderado pelas Conegas de
Santo Agostinho, as quais vieram da Bélgica e chegaram
a S&o Paulo em 1906, fundando o Colégio Nossa Senhora
das Cbnegas de Santo Agostinho, em 1907, o qual tornou-
se conhecido como colégio Des Oiseaux. Este era
simbolo de prestigio e distingédo social na capital paulista.
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Além disso, ele conferia um sentimento de pertenca aos
grupos de elite e a entrada na rede de familias
importantes, conferindoa quem ali estudava um capital
social privilegiado (PEROSA, 2006, p. 90)

Entdo, parte de sua formacéo estudantil ocorre na instituicao
acima citada, liderada pelas Coénegas de Santo Agostinho, congregacao
na qual, mais tarde, a Madrefaz seus votos religiosos.

Madre Cristina deu sequéncia a sua trajetoria académica,
realizando dois cursos superiores, ambos pelo Instituto Superior de
Pedagogia, Ciéncias e Letras. Cursou entre 1938 a 1940 Pedagogia
com complemento em Filosofia. JA nos anos de1943 a 1945 fez o curso
de Religiao.

Dentre seu periodo de formacdo académica em nivel superior, fez
também seumovimento de insercdo a vida religiosa, entdo, no ano de
1942, tornou-se madre fazendo seus votos junto a congregacao
religiosa das Conegas de Santo Agostinho.

Ja na década de 1950 recebeu o titulo de doutora, devido énfase
de seus estudos em Psicologia, e mediante concorrer para a regéncia
efetiva da cadeira de Psicologia Educacional, na area de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias elLetras Sedes Sapientiae.

Exerceu profissionalmente entdo, a funcdo de professora,
segundo as evidéncias ministrando aulas aos alunos do curso de
Pedagogia, também focando seus ensinamos no aporte tedrico da
Psicologia, favoreceu o desenvolvimento desta area em territorio
brasileiro.

Sabe-se que, sua atuacao ultrapassou as fronteiras de seu pais
— Brasil. Variados jornais anunciaram suas viagens a nivel nacional e
internacional, também suas acbes que auxiliaram para a
regulamentacdo da profissdo de psicélogo. Percebe- se que suas
viagens internacionais eram formas de adquirir conhecimento e
propagarseu nome, bem como as nacionais serviam para disseminacao

de seu conhecimentoe também sua propria divulgacdo e de seus ideais.
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Ao longo de sua trajetdria dedicou-se também orientar familias
sobre como educar seus filhos, esteve engajada em palestras,
produgdes impressas e desenvolvimento de instituicdes que
orientassem os pais a uma educacao familiar, baseada em preceitos
catolicos. Segundo Magaldi (2003, p. 218) a educacdo das familias

eram,

movimentos de acgBes educativas dirigidas as familias,
justificadas com base nas lacunas observadas no
funcionamento das mesmas, que davam margem a
criticas diversas em relagéo a miltiplos aspectos, entre os
quais situava-se a forma como vinham exercendo seu
papel educativo (MAGALDI, 2003, p. 218).

Importava entdo a Igreja Catdlica, nagueles momentos, orientar
as familias dentro dos preceitos que consideravam adequados, sendo
que a Madre fez parte desse movimento educativo.

Sua aproximacao com a Psicologia e seu perfil de lideranca a
levaram para diferentes movimentos dentro da sociedade, sendo um
deles a fundacdo do seu proprio instituto no ano de 1974, o Instituto
Sedes Sapientiae, € fundado pela Madre em S&o Paulo, no bairro de
Perdizes, sendo este como que um divisor de aguas em sua carreira, e
encontra-se em vigor até os dias atuais.

Embora o foco principal do instituto, na época, era fomentar e
disseminar os conhecimentos da area da Psicologia, as evidéncias
mostram que tornou-se naquele momento também um espaco para
acdes de cunho politico partidario.

Momentos apds a consolidacdo do referido instituto, a Madre
passa a destinarsua atencao mais fortemente a outras tematicas, como
aquelas atreladas a manutencao dos direitos humanos, e nota-se mais
expressivamente sua participacdode movimentos sociais.

Esses movimentos e acles realizados por Madre Cristina a
caracterizamenquanto uma intelectual feminina catdlica, junto a isso
estd toda sua producdo impressa, dentre as quais citam-se:
“Psicopatologia” (editora Sedes Sapientiae — 1958), “Amor Sexo e

Segurancga” (editora Faculdade ljui, Rio Grande do Sul — 1967),
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‘Educando Nossos Filhos” (editora Sedes Sapientiae — 1968),
“Psicologia Cientifica Geral” (editora Agir, 122 edigdo — 1982), “e
“Psicologia do Ajustamento Neurdtico” (editora Vozes, 52 edicdo —
1983).

O legado de Madre Cristina Sodré Doria permanece na historia,
mas sua trajetoria de vida se finda no dia vinte e quatro de novembro,
do ano de 1997, na cidade de Sdo Paulo, quando a mesma detinha
oitenta e um nos de idade.

Considerando toda sua trajetoria, o objetivo deste trabalho é focar
nas suas ag¢des dentro do campo religioso, pautado no recorte dos
apontamentos sobre sua insercao na vida religiosa.

Sabe-se que ao aos 26 anos, ela entrou para o convento, sendo
que no Brasil,este periodo, entre 1930 e 1940, a Igreja Catdlica vinha
se organizando para “reivindicar a ampliacdo de seu espago na
sociedade brasileira [...] estimulando a organizacdo de catdlicos ativos
para intervir na sociedade, fortalecendo as demandaspoliticas da Igreja
diante do Estado” (MUELLER, 2015, p. 259).

Seus votos foram realizados no dia nove de julho de 1942, junto a
Congregacdo Cobnegas de Santo Agostinho, pela Diocese de Sé&o
Paulo. Ap6s os mesmos houve a troca de nome, ficou conhecida como
Madre Cristina, simbolicamente os votos religiosos, para homens e
mulheres, direcionam a vida a umadedicacao e testemunho em prol da
igreja, devendo constituirem-se em instrumentos de divulgacdo e
ampliacéo dos preceitos e da doutrina catdlica. Com seus votos, esteera
0 grupo ao qual ela correspondia e representava.

A escolha por um caminho que articulava educacao e religido
nao foiexclusividade de dela. Essa se tornou uma opcéo para muitas
mocas que queriamfugir do casamento ou exercer alguma atividade
profissional, circulando na esfera publica de forma legitima,
participando ativamente de diversos setores da sociedade. A
Congregacdo das Cbnegas de Santo Agostinho era a mesma que

liderava o colégio onde estudou como interna por algum tempo. Tal

131



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

escolha ocorreu possivelmente por ser um ambiente conhecido e
apresentar um capital simbdlico, que
segundo Bourdieu (2004, p. 99) representa

conjunto de bens utilizados na luta pelaimposicéo davisao
legitima domundo pelos agentes, que detém um poder a
propor¢cdo do seu capital,quer dizer, em propor¢cdo ao
reconhecimento que recebem de um grupo. Este capital
associa-se ao poder simbdlico, uma forma transfigurada
das outras formas e de forca e dos modelos que fazer as
relacbes de comunicacdo (BOURDIEU, 2004, p. 99)

A saber, tal congregacao surgiu na Franca, fundada pelo Padre
Pedro Fouriere pela religiosa Alix Le Clerc, em 1597, descontentes
com as injusticas sociais da época. Basearam-se nos preceitos de
liberdade e amor de Santo Agostinho, constituindo como carisma, a
educacao. Pela congregacao, construiram-se escolas que prezavam a
universalizacdo do conhecimento, em principio, voltada ao publico
masculino, posteriormente, estendido também as meninas. Além disso,
reforcavam que as alunas com melhores desempenhos se tornassem
professoras, um dos caminhos possiveis para as mulheres,
especialmente as de um grupo socioecondémicoprivilegiado, adentrar no
espaco publico pelo trabalho. No Brasil, a Congregacdo chegou em
1906, com a consequente fundacao do Colégio Des Oiseaux.

Era comum que ocorresse no recrutamento das religiosas da
congregacdo das Cbnegas de Santo Agostinho a escolha
preferencialmente de ex-alunas, gerando a referida mulher maiores
possibilidades. Entdo, os varios tipos de capital da familia Sodré Doria,
o historico de ex-aluna do colégio e 0 bom desempenho da mesma talvez
tenham lhe aberto as portas para admissdo como religiosa em tal
instituicao.

E possivel compreender que nessa congregacdo ela também
detinha respaldo, inclusive financeiro, pois uma congregacao rica
poderia abrir mais portas, ou até mesmo possibilitar maior visibilidade e
difusdo de seus discursos. Também uma rede de sociabilidade

estabelecida com as outras alunas e suas familias, todas de classe
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social privilegiada, influentes, que poderiam, de algum modo, viabilizar
seus projetos. O grupo social que frequentava e o préprio colégio
representavam lugares de poder edistingéo privilegiados na sociedade,
constituindo-se como solidas bases para qualquer acdo que
pretendesse realizar.

Ser uma religiosa pertencente as Conegas de Santo Agostinho
significava status, além da seguranca de um espaco de fala para uma
figura feminina e de um lugar legitimo para a construcdo de uma
identidade propria. Ao ingressar no convento, assumiu o papel de
difundir os principios defendidos pela Igreja Catdlica, e encontrouali um
espaco para ter voz e vez, falando aos demais aquilo que acreditava
ser essencial para a sociedade.

Tornar-se uma espécie de porta-voz da Igreja tinha como
consequéncia a “inimizade” daqueles que se opunham a essa
instituicdo ou pelo menos a sua presenca nos assuntos relacionados a
educacao no pais, mas foi a maneira pela qualtornou possivel sua
circulacdo na cena social, de maneira que sua fala fosse ouvida e
creditada.

Observamos que Madre Cristina ganhou espaco para
problematizar e discorrer sobre as questbes que para si eram
importantes, as quais acreditava que deveriam ser compartilhadas com
a sociedade. Este mecanismo, de falar por meio do campo religioso, na
verdade foi a forma que muitos encontraram e encontram até hoje para
se fazer ouvir, sob o respaldo de uma instituicdo com forte peso politico
na sociedade.Sobre essa atuacdo das mulheres enquanto religiosas no

cenario brasileiro, Del Priore(2004, p. 482) contextualiza,

As religiosas ndo podem ser tomadas por passivas
receptoras do discurso masculino e seguidoras fiéis de
praticas determinadas por eles. Tampouco constituem um
grupo totalmente homogéneo, respondendo de maneira
univoca as exortacbes eclesiais. As reacdes das
congregacdes e das religiosas mesmas foram variadas no
decorrerdo tempo e mostram bem as margens de agéo
dos sujeitos implicadosno jogo das relagbes sociais. A
Igreja, do seu lado, tenta muitas vezes ajustar suas
proposicdes as condi¢cdes reais apresentadas pelas
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diferentes situagbes histéricas e manté-las em
conformidade com as reacdes dos atores envolvidos no
processo. A histéria da vida religiosafeminina no Brasil é
marcada por submisséo e transgressdes, passividade e
criatividade [...] No fim do século XIX as freiras ja se
encarregavam de inUmeras tarefas necessarias a
sociedade, particularmente no campo da educacédo, da
saude e da assisténcia social. Afora as mulheres pobres,
as freiras foram as primeiras a exercerem uma profisséo,
quando ainda a maioria da populacdo feminina era do lar
(DEL PRIORE, 2004, p. 483)

Em via de mao dupla, esse espaco destinado ao discurso
feminino na época de Madre Cristina era viabilizado pela prépria Igreja
Catdlica, pois se tratava justamente de um momento em que a
sociedade, tanto em ambito nacional quanto internacional, estava a se
reconfigurar, inclusive ameacando o poderio de tal instituicdo. Entao,
também a Igreja encontra nas mulheres uma outra possibilidade dese
fazer presente na sociedade.

Sabe-se que naquele periodo, o espaco de dominio da Igreja
estava aparentemente intimidado pelas novas configuracdes sociais e
familiares que estavam a surgir desde o século XIX. Nesta nova
sociedade, o trabalho passou a ocupar um lugar de destaque, a familia
se mostrava preocupada com outros interesses aquém dos pensados
pela Igreja, havia o aumento do discurso sobre divorcio, diferentes
preceitos de educacdo estavam em concorréncia, dentre outras
questdes que vinhamsurgindo. Estes aspectos acabaram por ameacar
as estruturas da Igreja Catdlica, instigando-a para um movimento de
defesa de seu local na organizacdo da sociedade,a partir de diferentes
frentes de acéo.

Nesse movimento de retomada do espac¢o simbdlico de poder da
Igreja Catdlicafrente aos embates sociais que ocorriam, vemos 0 uso
de estratégias como a formacdo de mulheres para atuarem como
principais mediadoras entre o clero e opovo.

Sobre o campo religioso, Bourdieu (2004, p. 38) sinaliza que
difere do “campointelectual, pois nunca consegue dedicar-se total e

exclusivamente a uma producgao esotérica, isto €, destinada apenas aos
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produtores, devendo sempre sacrificar-se as exigéncias dos leigos”.
Explica Orlando (2008, p.42) que “dessa forma, a Igreja, ao investir em
um intelectual, promove a disseminacao do discurso religioso com a
legitimidade da posigao social que o campo religioso Ihe confere”. Em
suma, foi favoravel ao grupo catdlico legitima-la como intelectual, pois
dar-lhe espaco era dar espaco e voz ao préprio grupo e suas
convicgoes.

A participacdo da madre no campo era tao efetiva que lhe
autorizaram a escrita de impressos sobre temas que a Igreja
considerava necessario o debate, mas ainda eram assuntos um tanto
quanto velados, como por exemplo, a questdo da sexualidade.
Discorrer sobre isso foi possivel pelas mudancas que a Igreja Catdlica
passou, a partir do Concilio Vaticano Il, onde se buscou mais fortemente
que o0s pressupostos religiosos se ligassem as demandas sociais
contemporaneas.

Importa pontuar também que, naquele momento histérico haviam
correntes diferentes atuando no campo religioso, Araudjo (2018, p 67)
em seus estudos pontua que havia duas correntes do pensamento
catolico brasileiro: uma conhecida como conservadora e outra
progressista.

A corrente de pensamento catolico brasileiro voltado ao
conservadorismo, segundo Mérida e Junior (2017, p. 218)
caracterizava-se pela concepcéao de que “servir a Igreja e a sua doutrina
é defender a Igreja do relativismo, conservando seusdogmas imutaveis
e atemporais, e que cabe a Igreja transmitir a mensagem cristd ao
mundo, sem, no entanto, deixar-se influenciar por pensamentos
seculares”.

A outra corrente denominava-se de “a Igreja Catdlica
Progressista, € umconjunto de organizac¢des e individuos inspirados
pela Teologia da Libertacdo e engajados em realizar mudancas

profundas na Igreja Catélica e na sociedade” (LEVY,2009, p. 177).
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Entdo, considerando ambas as correntes, nota-se uma
ambivaléncia na trajetoria de Madre Cristina. Ela se alia a um
movimento progressista da Igreja, mas muitas de suas posturas e de
seus impressos, demonstram-se conservadores, objetivando a
transmissdo de uma mensagem cristd ao mundo. Sua trajetoria na
educacao formal, suas publicagbes demarcam um movimento que a
posiciona com um diferencial diante das mulheres da época, mas sua
énfase em prol da reafirmacaodos preceitos religiosos e 0 modo como
iISso € colocado em pratica a levam, muitas vezes, para um lugar
conservador.

Em suma, nota-se que sua atuagcdo no campo religioso, ainda
que por vezes ambivalente, refletindo o movimento do proprio campo
naquele periodo, caracterizou- a enquanto intelectual feminina,
engajada em um projeto politico de disseminacao depreceito religiosos

catolicos.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como intuito estudar as interferéncias
da cultura escolar na aprendizagem das criancas da Educacéao Infantil.

A escola tem o papel de perpetuar e organizar a cultura que se
desenvolve e é construida a partir das interacdes. Mas € preciso
evidenciar que nesses processos de interacdo entre a unidade e a
diversidade, acontece o processo de aprendizagem.

A gquestdo que norteou a pesquisa € - Quais as interferéncias da
cultura escolar na aprendizagem de criancas na perspectiva das
professoras da Educacéo Infantil? Prop6s-se como objetivo: Verificar as
interferéncias da cultura escolar na aprendizagem de criancas da
Educacao Infantil. E os objetivos especificos foram: (i) Identificar a

concepcao de cultura escolar na perspectiva das professoras da
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Educacao Infantil; e (ii) Destacar a relacdo da cultura escolar e
aprendizagem das criancas da Educacéo Infantil.

A abordagem metodolégica é qualitativa, de carater bibliografico
e de campo. O instrumento utilizado foi um questionério online com
perguntas abertas, aplicado com 4 professoras da Educacao Infantil, de
uma instituicdo privada de Curitiba/PR.

ApOs a aplicagdo dos questionarios online foi realizada a
apresentacdo dos dados e analise dos dados coletados articulando o
que foi trazido pelas professoras com as reflexdes realizadas com

suporte dos teoricos.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Compreende-se a cultura como um sistema comum de
significados, do qual fazem parte conteudos implicitos e explicitos, que
sao reproduzidos através de geracdes por membros de um grupo social
(SILVA, 2021)

Pertencer a uma cultura implica compartilhar modos de falar,
saber e proceder,destacando a importancia de uma educacao pensada
para 0 bem comum e compreendendo o ser humano como um ser
singular e multiplo.

Assim, podemos definir cultura escolar como sendo uma rede de
significados compartilhados por um conjunto de atores sociais que
participam e interagem no ambiente escolar.

A escola é produtora de cultura e esta € transmitida na escola
pelo curriculo, praticas pedagdgicas, curriculo oculto e, pelos resultados
da acdo praticada por toda a comunidade escolar.(SILVA, 2021)
Produzir sua propria cultura pela elaboracdo e reelaboracdo da
dindmica interna a partir dos discursos, formas de comunicacdo e

linguagens do cotidiano escolar.
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RESULTADOS

A partir das respostas das professoras, pudemos realizar
algumas reflexdes. Quanto a primeira questao -“O que vocé entende por
cultura escolar?”, a P4 salientou:

€ descrita com um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar condutas, € um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao
desses conhecimentos (P4).

A resposta acima traz consigo a compreensao de que a cultura
escolar € produto da interacdo e comunicacado de diversos atores
sociais constituidos em suas diversidades e especificidades, em um
ambiente em comum, a escola (VINAO FRAGO, 2001, p.29). Precede
aspectos tanto implicitos quanto explicitos que sao transmitidos ao
longo do tempo e sédo integrados nas praticas e no cotidiano escolar.

Com relacédo a questéo: “Vocé percebe relagdo entre a cultura
escolar e a aprendizagem das criancas da Educacéo Infantil?” a P1
trouxe a seguinte justificativa: Sim, a cultura esta presente nele e a
escola se torna um ambiente que a explora e diversifica (P1).

Percebe-se uma visdo sistémica entre a aprendizagem e a
cultura escolar, considerando a cultura em seus fendmenos da
singularidade e da diversidade ja que é na unidade que se favorece a
identidade humana e a diversidade que integra saberes, costumes
vindos de fora. (MORIN, 2001, p.57).

A aprendizagem € uma transformacdo num processo de
coexisténcia, resultadode experiéncia, da organizacao e reorganizacao
daquilo que eu conheco, que faz parte do meu mundo interno, com
aquilo que eu nao conheco, vindo do mundo externo, e nisso
compreendemos um meio permeado de culturas, a escola.

A respeito da ultima pergunta: “Vocé considera que a cultura

escolar interferena aprendizagem das criangas?”, a P2 afirmou:

Sem duavidas. As criangas que compreendem que 0
nosso mundo possui diferentes culturas, as quais
necessitam de respeito, sdo capazes de aprender,
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questionar, observar, pesquisar as culturas existentes
sem desrespeitar a de ninguém. E esse ensino comeca
na Educacéo Infantil, aceitando o proximo do jeito que
ele é (P2).

As aprendizagens que acontecem na escola sao objeto de
investigacdo a compreensédo da formacao cultural de uma sociedade. A
partir desse processo, resultado de interacao, existe a perpetuacédo da
cultura e a auto-organizacéo da sociedade.

Assim, vamos aprendendo a viver e conviver com as
transformacfes e nos adaptando as novas formas de estar com
pessoas e lugares. Percebemos que é fundamental aprofundar mais os
aspectos dessa cultura que se modifica e interfere o processo de
aprendizagem e ensino, pois compreendemos 0 quanto os efeitos

culturais podem ajudar os professores em sua pratica diaria.
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INTRODUCAO

A educacéo superior € uma etapa extremamente significativa no
processo de desenvolvimento integral e qualificacao profissional de um
individuo, porém, infelizmente, ainda ndo € uma realidade acessivel a
todos os brasileiros. As vagas em instituicOes publicas ainda séao
insuficientes e a grande maioria ndo tem condicdes de pagar as
mensalidades em instituicbes privadas, assim surgiram politicas
voltadas para o0 acesso a educacao superior, mas € somente em 2012
pelaLein®12.711 que éaprovada uma legislacdo que beneficia o acesso
dos jovens em instituicdes publicas.(BRASIL, 2012)

O presente estudo buscou analisar as politicas de acesso e
permanéncia na educacdo superior, analisando a problemética da
maneira como 0 acesso a educacaosuperior, mediante o sistema de
cotas em instituicbes federais de ensino, vem sendo analisado na

producéo cientifica da Area da Educac&o.

1 Graduanda em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana
2 Professora Titular do Programa de Pds-Graduacg&do em Educac&o da Pontificia Universidade
Catolica do Parana
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METODOLOGIA

A pesquisa com abordagem qualitativa, do tipo descritivo-
exploratoria, foi realizada mediante uma revisdo narrativa da literatura
no portal da Scientific EletonicLibrary Online (SCIELO), no Portal de
Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, a partir da definicdo dos critérios de inclusao e
exclusdo. Os textos foram objeto de andlise de contetudo. (BARDIN,
2011)

FUNDAMENTACAO TEORICA

A etapa da vida em que o0s jovens se encontram pode ser
compreendida, nos ambitos sociais, tanto como um periodo de
dedicacdo aos estudos e preparacdo paraa vida adulta quanto uma
época vulneravel (CASTRO; AQUINO, 2008). Entretanto, em um
contexto com grandes inequidades sociais e econdémicas, como O
brasileiro, uma grande parcela da populacédo sofre com empecilhos no
acesso e permanéncia na educacao superior.

Consoante o Censo de Educacao Superior de 2020, dos 41,9%
da populacdo entre 18 e 24 anos que concluiram o ensino medio,
apenas 21,9% estdo inseridos emuma instituicdo de educacao superior,
sendo que, entre esses estudantes, 77,5% frequentam universidades
privadas (BRASIL, 2021).

Ainda, Silva e Segnini (2020) elucidam que a educacao superior
publica, especialmente em cursos de maior valor social, costuma atender
jovens com melhores condi¢cbes financeiras e que usufruem da
moratdria social, enquanto, por outro lado, muitos dos estudantes
provenientes de classes menos favorecidas frequentam instituicdes
privadas e cursos de graduacdo menos requisitados e em turnos que
naointerfiram com as jornadas de trabalho.

Outro enfoque pertinente é a relacdo entre a juventude brasileira
hodierna e o trabalho, em que é possivel segmentar dois principais

grupos: jovens com melhores condi¢des financeiras que podem abster-
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se de uma jornada de trabalho efetivando aprolongacéo de seu tempo
de estudante, e, como oposto, os jovens que precisam conciliar trabalho
e educacédo, muitas vezes necessitando priorizar um ou outro. No que
tange a juventude trabalhadora, Castro e Aquino (2008) afirmam que a
insergcdo precoce da juventude no mercado de trabalho, quando
antecede a saida da educacaobasica, pode impactar negativamente a

continuidade dos estudos.

RESULTADOS

Durante o levantamento das producdes cientificas, foram
elencados, no total, 32 artigos, sendo 17 deles encontrados no portal
da CAPES e 15 no portal SCIELO. Os critérios utilizados para a
delimitacdo da amostra foram: data de publicacdo entre

2017 e 2021, ter como foco o sistema de cotas, disponibilidade
gratuita na internet, publicado na area educativa e identificar itens como
autores, ano da publicacdo, palavras-chave, objetivo e aspectos
metodologicos.

De uma maneira geral, os artigos selecionados abordam uma
amplitude de nuances significativas aos processos envolvidos no
acesso e permanéncia a educacao superior, trespassando aspectos
econdmicos, sociais e culturais, descrevendo os percursos trilhados
pelos estudantes cotistas, as dificuldades encontradas ao longo da
permanéncia na universidade e a andlise e comparacao do rendimento
académico entre estudantes cotistas e de ampla concorréncia.

Outrossim, consoante os casos descritos por Lemos (2017),
muitos estudantes cotistas enfrentam dificuldades financeiras que
impactam negativamente a jornada académica, fazendo com que eles
recorressem a bolsas de auxilio ofertadas pela universidade.

Em sintese do levantamento realizado, se pode concluir que o
sistema de cotas, em conjunto com politicas afirmativas como bolsas de
auxilio permanéncia, sdosignificativos para a inclusdo de grupos sub

representados no nivel superior de educacao, possibilitando estudantes
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egressos de escolas publicas e minorias uma maneira mais equitativa

de alcancar uma graduacao gratuita e de qualidade.
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A LITERATURA NO AMBITO DA ALFABETIZACAO
LITERATURE IN THE SCOPE OF LITERACY
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco a literatura no processo da
alfabetizagcdo. A literatura é relevante para o desenvolvimento do ser
humano, pois tem como efeito agucar a sensibilidade e a imaginacéo,
constituindo assim, um ser pensante e critico. Tanto o processo de
alfabetizacdo quanto a literatura fazem parte do contexto da educacao
escolar, sendo partes essenciais para a infancia. E € partindo desse
aspecto que entendemos a relevancia e colocamos em discussdo a
relacéo entre: oprocesso de alfabetizacéo e a literatura na infancia.

A alfabetizacdo assume maior destaque nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, todavia, € na Educacao Infantil que a crianca
comeca a ter experiénciacom a literatura e por consequéncia a se
aproximar da leitura e da escrita.

O problema que o estudo busca responder, indaga sobre: quais
as contribuicdes da literatura para o processo de alfabetizacdo? Assim,
buscamos como objetivo geral, investigar as contribuicbes da literatura
para o processo de alfabetizacao.

A metodologia de trabalho se orienta na abordagem qualitativa

de pesquisa, mediante desenvolvimento do procedimento de estudo

1 Alessandra Natali Ribeiro de Lima. Alessandra.natali@hotmail.com
2 | ucineia Travizan. Email. lucitravizan@hotmail.com
3 Paola Ungaretti. Email. Paolaungarettidocarmo@gmail.com
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bibliografico (TREINTA, 2011), que visa elencar os estudos e
argumentos sobre a teméatica da pesquisa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A literatura tem potencial de provocar a sensibilidade e a
iImaginacgéo, podendo aflorar a conscientizagdo como Antdnio Candido
afirma “[...] toda obra literaria é [...]Jobjeto construido; e € grande o poder
humanizador desta construcdo, enquanto construgédo” (CANDIDO,
2011, p. 179).

Os assuntos abordados pela literatura podem ser fatores de
reflexdo e humanizacéo para qualquer sujeito que entre em contato com
ela. Dentro disso, € importante ressaltar que a literatura quando
apresentada na infancia torna-se grandeferramenta potencializadora do
desenvolvimento das criancas, contribuindo grandemente no processo
de alfabetizacao.

A literatura introduzida e cultivada desde a infancia, traz maior
facilidade para o acesso aos livros e a leitura, no decorrer de toda uma
vida, desenvolvendo habilidades de leitura e escrita com mais eficacia
e gozo. A escritora Ana Maria Machado (2002, p. 13-14) comenta sobre
0 contato com as narrativas classicas.

Se o leitor travar conhecimento com um bom numero de
narrativas classicas desde pegueno, esses eventuais encontros com
nossos mestres da lingua portuguesa terdo boas possibilidades de vir a
acontecer quase naturalmente depois, no final da adolescéncia. [...]

O apontamento da autora revela a importancia da exposicao das
criancas a leitura. Ndo falando apenas de qualquer leitura, mas
afirmando que sado leituras diferenciadas que fazem uma grande
mudanca na perspectiva dos leitores. Com isso,retornamos a afirmacgao
do poder da sensibilizacéo e da variedade de abordagens quea literatura
proporciona com grande diferencial.

Entretanto, o desenvolvimento da linguagem na infancia, em

especial no processo de alfabetizagdo € uma etapa muito densa e
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desafiadora, tanto para crianca,quanto para o professor. Nessa etapa a
crianca desenvolve as habilidades de compreensao e expressado da
palavra, conforme nos ensina Paulo Freire, segundo Rocha (2013,
p.16).

A partir da teoria freireana de educacao, a metodologia a ser
empregada parte da palavra e sua imagem em um processo de didlogo
com as criangas a fim de que as mesmas tomem consciéncia do
significado da palavra. [...]

Nesse sentido, destacamos a potencialidade da literatura e dos
processos assertivos de alfabetizacdo empregados para transformar
essa etapa tdo densa e desafiadora num momento mais sensivel e

prazeroso para as criancas e seus educadores.

RESULTADOS

Por meio dessa pesquisa, foi possivel ter como resultado que, a
literatura temgrandes contribuicdes para o desenvolvimento do escolar
na infancia, atuando como grande cooperadora no processo de
alfabetizacao.

As possibilidades de relacéo entre literatura e alfabetizacdo sao
muitas, e se destacam por sua versatilidade. Os educadores podem
realizar inUmeras adaptacdes, de varias formas de atividades, indo da
apresentacao de um livro, a contacao de histérias, passando pela leitura
das imagens, pela leitura das palavras, até a escrita e reescrita dos
textos. No conjunto dessas atividades que se relacionam a literatura,
identificamos a relevancia da articulacdo com a alfabetizacéao,
possibilitando ao alunouma aprendizagem significativa, pois as duas se
completam.

De acordo com essas possibilidades, destacamos a importancia
das contribuicbes da literatura na alfabetizacdo. E, enfatizamos a
necessidade do educador, dar o suporte necessario, considerando a
literatura um saber que tem o propdsito de fazer a criangca imaginar,

refletir e demonstrar o que experimentou, recorrendo a sua escrita ou
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contando com suas proprias palavras o que de fato compreendeu,
baseado nessa experiéncia.
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INTRODUCAO

Esse trabalho pretende demonstrar como a musica pode ser
utilizada como fonte de pesquisas no campo da Histéria da Educacao
sobre da histéria da educacaodos sentidos e das sensibilidades. Para
tanto sdo tomados o artigo de Claras e Orlando (2020) e a dissertacao
de Claras (2021) que mobilizam a musica como fontede pesquisa sobre
essa tematica. A partir da analise desses trabalhos, sera pensadocomo
€ possivel utilizar a musica como fonte em pesquisas sobre a histéria
da educacédo dos sentidos e das sensibilidades? Como abordagem
metodoldgica sera feita uma analise qualitativa observando como se
desenvolve a investigacdo da educacdo das sensibilidades pela

musica.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Segundo Taborda de Oliveira (2018), as pesquisas sobre a
educacao dos sentidos e das sensibilidades tem aumentado. No

entanto, dentre os trabalhosinvestigados, apenas os dois tomados para
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a andlise utilizam a muasica como fonte, como pode ser observado nas
coletaneas de Braghini, Munakata & Taborda de Oliveira (2017, 2020).

Taborda de Oliveira (2012) afirma que as sensibilidades sao
gestadas num espaco de multiplos estimulos dentre os quais a cultura
€ determinante para o processo de sua formacéao, e para conceitua-las,

Pesavento (2005, s. p.) entende a sensibilidade como:

0 nucleo primario de percepcao e traducéo da experiéncia
humana que se encontra no &mago da construcdo de um
imaginario social. O conhecimentosensivel opera como
uma forma de reconhecimento e traducdo da realidade
gue brota ndo do racional ou das constru¢cbes mentais
mais elaboradas, masdos sentidos, que vém do intimo de
cada individuo.

Ainda para Pesavento (2005), é pelas reacOes subjetivas aos
estimulos exteriores que se constituem as sensibilidades. Em dialogo
com o conceito derepresentacdo de Chartier (1988) que afirma que as
representacdes determinam praticas sociais, entende-se que as
musicas, ao indicarem uma representacao,possibilitam a producéao ou
reproducao de praticas culturais e assim desempenham uma funcao de
educacao do sensivel. Desse modo, a educacao das sensibilidades
pode ser entendida como a forma que 0s sujeitos vado compreendendo
a realidade, ea partir dos estimulos externos desenvolvem sua acao
sobre o meio, e pela producédo de representacfes indicam como
entendem o mundo.

A construcdo dessas sensibilidades em um grupo social se da
pelo seucompartilhamento entre os individuos, uma vez que elas sao
culturalmente construidas. E, portanto, essa a construcédo tedrica
desenvolvida nos trabalhos analisados para se pensar como a musica

pode influenciar no processo da educacaodas sensibilidades.

RESULTADOS
Como ponto em comum, as pesquisas de Claras e Orlando
(2020) e Claras (2021) abordam a educacéo da sensibilidade para o

trabalho no contexto do éxodo migratério brasileiro, e tomam como fonte

152



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

musicas de Tido Carreiro e Pardinho da segunda metade do século XX.
Essa dupla é tida como uma das representantes da musica caipira
justamente porque os artistas nasceram na regiao onde se formou a
cultura caipira, isso é, a regido centro-sul do Brasil (RIBEIRO,2015).

De acordo com Candido (2010), na cultura caipira o trabalho era
pautado no minimo vital, ou seja, as pessoas trabalhavam para obter o
minimo necessario a suasobrevivéncia. Mas uma série de fatores
socioecondmicos alteraram essa realidade, sobretudo com a
intensificacdo da migracao para as cidades. Quando esses individuos
chegavam a cidade, havia a necessidade de se adequarem ao novo
contexto, que implicava na mudanca das relacdes de trabalho. E
justamente nesse movimento em que se analisa como musicas da obra
de Tido Carreiro e Pardinho desempenharam uma acao de educacao
de sensibilidade.

Nas mais de quinze musicas analisadas em ambas as pesquisas
€ identificadauma representacéo que destaca a importancia e o valor
do trabalho, indicando, por exemplo, casos ideais de sujeitos que
ascenderam economicamente ap0s a migracdo ao assumirem uma
postura voltada ao labor. Outras cancdes também propunham o
reconhecimento do valor de algumas profissées, como a de vaqueiro,
motorista e policial. Especificamente no artigo de Claras e Orlando
(2020), é proposto que as cancdes propdem um ethos para o trabalho.

Ao analisar as representagdes presentes nas cangdes e o valor
atribuido ao trabalho, ambas as pesquisas afirmam que essas
producdes culturais desempenhamuma educacao social, entendida
como as praticas educativas que “[...] mobilizam a arte como
possibilidade de formacdo, ndo apenas de gosto, mas também da
consciéncia politica e da sensibilidade social” (TABORDA DE
OLIVEIRA, 2019, p. 204-205). Com a reflexdo a partir das duas
pesquisas tomadas como objeto, é possivel identificar como a musica
pode ser utilizada como fonte para pesquisas sobre a histéria da

educacao dos sentidos e das sensibilidades ao ajudarem na mudanca
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davisdo dos individuos em relacédo ao trabalho no contexto migratério,

e seu consequentemente ajustamento ao novo meio.
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INTRODUCAO

A atividade docente exige constantes atualizagdes, envolve
conhecimentos queextrapolam o conteudo programatico e apresenta
indmeros desafios. Além desse panorama, o professor faz parte de um
grupo profissional denominado “profissionais da voz”, termo este que
designa todo aquele que tem a voz como instrumento de trabalho. Ou
seja, a voz ultrapassa a funcdo comunicativa e inclui-se como elemento
de interacdo com os alunos, assumindo o papel de recurso didatico.
Porém, mesmo que tdo diretamente vinculada ao seu fazer e
intimamente ligada aos seus resultados,observa-se que a tematica nao
esta presente de maneira significativa na formacao doprofessor. Oliveira
(2020), aponta a inexisténcia de disciplinas, programas ou formacdes
de educacao continuada sobre saude vocal nos fluxogramas dos cursos
de formacéao de professores.

Esta constatacdo apresenta um carater de gravidade quando se
observa a incidéncia dos problemas vocais neste grupo profissional.
Siqueira et al (2014), Roy et al (2004), Behlau et al (2012), Coelho;
Castilho (2010), Ferreira; Martz, (2010), Ferreira; Silva; Giannini,

(2015) apontam o ramo da Educacdo com o maior percentual de

1 Mestre em Musica (Universidade Federal do Parand) — dorisberaldo@gmail.com
2 Professora titular da PUCPR, Doutora em Educacao (Universidade Complutense de
Madri), PGs Doutora (Universidade do Porto) - eveliseportilho@gmail.com

156


mailto:dorisberaldo@gmail.com
mailto:eveliseportilho@gmail.com

I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

hY

profissionais acometidos por patologias relacionadas a voz e estas
como as principais causas de afastamentos dos professores,
destacando a prevaléncia de distlrbios vocais nestes comparada a
outros profissionais.

Estes dados confirmam a necessidade de oferecer aos
professores maior acesso ao conhecimento sobre seu instrumento de
trabalho —avoz. Mas, onde incluireste conteudo sem causar sobrecarga
e ao mesmo oferecer a percepc¢ao de ganho, muito mais do que o dever
em se aproximar desta tematica? Uma vez que na formacéo inicial a
voz do professor ndo € abordada, estaria presente na formacao
continuada?

O objetivo deste trabalho é verificar a presenca da tematica “a voz
do professor’nos programas de formacdo continuada na comunidade
académica e compreender arealidade discutida no que diz respeito a
esta relacdo. Foi utilizada a abordagem qualitativa do tipo estado do
conhecimento, por meio de levantamento de trabalhos cientificos na
area da Educacdao, no periodo entre 2018 e 2022, nas plataformas ERIC

e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As necessidades e caracteristicas proprias da atividade do
professor fazem parte da sua formacéo, nas atualizacGes formais e nao
formais, conferindo qualidade, atualizacdo e um permanente
aperfeicoamento tanto profissional como pessoal. Neste sentido,
evidencia-se a importancia da formacdo continuada no
desenvolvimento profissional do professor, definida por Day (2001)

como.

um acontecimento planejado, um conjunto de eventos ou um
programa amplo de aprendizagens acreditadas e nao
acreditadas, de modo a distingui-la de atividades menos
formais de desenvolvimento profissional dentro da escola,
de redes de parceiras dentro e fora da escola. (DAY, 2001,
p. 203)
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Somada ao objetivo de “oferecer aos professores, subsidios e
conhecimentos ao aperfeicoamento profissional inerentes as praticas
docentes que desenvolvem, contribuindo para a interagdo, ensino e
aprendizagem dos alunos” (PORTILHO, 2022, p. 226), nota-se que a
formacéao continuada é uma ferramenta eficaz no apoio do professor ao
longo de sua trajetéria docente. Além disso, cria possiblidades de
reflexdo e transformacgdes: “a formagao continuada pode possibilitar a
reflexividade e a mudanca nas praticas docentes, ajudando os
professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,
compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las”. (LIBANEO,
2004, p. 227). Deste modo, a formagao continuada se apresenta como
uma possivel estratégia para atender a necessidade de incluir contetdos

relacionadosa voz do professor.

RESULTADOS

ApoOs a utilizacdo de descritores para selecionar os trabalhos que
apresentassem “voz do professor’” em programas de formagao
continuada, a busca resultou em apenas 01 trabalho. Este numero
extremamente reduzido indica que a inclusdo desta tematica em
programas de formacdo continuada pode ser uma alternativa
interessante. Pelos altos indices de problemas vocais encontrados
neste grupo profissional, pela presenca constante da voz na atividade
docente e a utilizacdo dela como um elemento mediador entre o

professor, o aluno e o estudante, entende-se que

cuidar da voz, do comportamento vocal, deveria fazer
parte da dindmica profissional de todo professor. Se ele
aplicar o conhecimento vocal em sua fala rotineira, isso ira
enriquecer o desempenho de sua linguagem e,
consequentemente, haverd uma resposta efetiva na
aprendizagem de seus alunos, sobretudo no
relacionamento interpessoal presente no processo de
aprendizagem. (BEHLAU; DRAGONE; NAGANO, 2004,
p. 60).

Com o resultado deste trabalho, parece-nos evidente a

necessidade de encontrar uma maneira significativa de oferecer
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informacBes e solucBes praticas relacionadas ao uso da voz que

possam impactar positivamente o fazer docente e assuas relagdes.
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INTRODUCAO

Este texto € uma reflexdo dos estudos realizados a partir da
disciplina Teoria da Educacédo, do Programa de Pés-Graduacéao Stricto
Sensu, Mestrado em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana. A questdo que norteia nosso estudo é identificar quais eram as
instrucdes referentes ao ensino da matematica e o estimulo para o
habito da leitura, no inicio da educacao formal no Brasil.

Ao pensarmos acerca dos aspectos gerais do Ratio Studiorum na
organizacdo da educacdo jesuitica, buscamos compreender como
foram as instrucdes em relacédo a formacao do professor da Companhia
de Jesus. Desse modo, procuramos fazer aproximacdes em relacdo aos
nossos objetos de pesquisa, que dizem respeito as orientacdes que 0s
professores recebiam para ensinar matematica e para o incentivo da
leitura.

O estudo é de carater qualitativo e descritivo, com objetivo de
refletir os primeiros indicios da educacdo no Brasil e o método de
aprendizagem a partir do Ratio Studiorum, plano de estudos da
Companhia de Jesus. Para tanto, utilizamos da historiografia, como

aporte tedrico, Franca (1952), Paiva (2000) e Lopes (2018).

1 Graduagdo em Pedagogia, Mestranda em Educacéo, Pontificia Universidade Catédlica do Parana,
marilene.zelak@pucpr.edu.br.

2 Graduacdo em Pedagogia, Mestranda em Educac&o, Pontificia Universidade Catélica do Parana,
fabiane.bezerra@pucpr.edu.br.
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Desejamos deixar claro para o leitor que, embora a educacéo no
Brasil tenha sido reconhecida a partir da chegada dos religiosos da
Companhia de Jesus, em 1549, compreendemos haver outra histéria
gue antecede essa que sera discutida nesse trabalho. Ressaltamos
haver uma histéria da educacao decretada como inexistente. Segundo
Arroyo (2014, p.197):

Um traco que persiste (...) € que a histéria humana a ser
reconhecivel de alguém como gente comeca com a
escolarizagdo, com o letramento. Antes a inexisténcia
humana, racional, civilizada. E significativo que a histéria
da educacdo nas sociedades colonizadas comece com 0s
catecismos, as escolas jesuiticas.

A vinda dos primeiros jesuitas, teve como responsavel o Padre
Manuel da Noébrega?!, o qual veio como primeiro governador-geral,
Tomé Sousa? com propdsito de colonizacdo e evangelizacdo dos
povos. Para Paiva (2000), o objetivo maior dos jesuitas era o colégio,
para preparacdo de novos missionarios.

A Companhia de Jesus foi fundada em 1540, por Inacio de
Loyola® (1491-1556), e tinha como miss&do educacional “a ideia de
homem, de pessoa, que se encontra nos valores do Evangelho e na
Pessoa de Jesus Cristo” (LOPES, 2018, p. 5). Loyola era filho de uma
familia nobre espanhola e aos 26 anos dedicou-se a carreira militar,
ferido gravemente na batalha de Pamplona, em 1521. No periodo que
esteve em recuperacao, realizou leituras religiosas e logo dedicou-se a

vida sacerdotal. Em 1528 ingressou na Universidade de Paris, estudou

1 Padre Manuel da Nébrega nasceu na vila de Sanfins do Douro no norte de Portugal, no dia 18 de
outubro de 1517. Bacharelou-se em direito candnico e filosofia pela Universidade de Coimbra, em
1541. Trés anos depois recebeu ordens da Companhia de Jesus (FRAZAO, 2020).

2 Tomé de Sousa (1503-1579) foi um militar portugués, primeiro governador-geral do Brasil e
Fidalgo da Casa Real. Foi nomeado "vedor d'el-rei", com a funcao de fiscalizar os
empreendimentos da Casa Real. Tomé de Sousa nasceu em Rates, Pavoa de Varzin, Portugal.
Filho do prior de Rates, Jodo de Sousa e de Mércia Rodrigues de Faria. Era neto do fidalgo Pedro
de Sousa de Seabra, do Minho. Era primo de Martim Afonso de Sousa, de Pero Lopes e do Conde
de Castanheira, o conselheiro do rei. (FRAZAO, 2020).

3 Santo Inacio de Loyola (Ifiigo Lopez de Loyola) nasceu em Loyola, hoje Azpeitia, na Espanha, no
dia 23 de outubro de 1491. Filho de familia nobre era o mais novo de treze irmaos (...) foi um padre
jesuita espanhol, um dos fundadores da Companhia da Jesus, ordem religiosa criada para
combater a expansao do protestantismo na Europa, por meio do ensino e expansao da fé catdlica.
Foi ordenado padre pelo Papa Paulo IlI. Foi canonizado pelo Papa Gregério XV (FRAZAO, 2020).
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Teologia e comecou a lecionar, propagando seus ensinamentos
religiosos e ganhando seguidores para o trabalho de missionario.

Loyola formou um grupo de religiosos e peregrinou por Varias
regides realizando caridade, ensinando e expandindo a doutrina
catélica. Em 1540, o Papa Paulo Il aprovou a Ordem Religiosa e Loyola
passou a coordenar os jesuitas e “controlar importantes colégios na
Europa” (RUCKSTADTER, 2007, p. 43).

Em 1548 foi fundado na lItalia, em Messina, o primeiro Colégio
Jesuita, idealizado por Loyola. Apesar de o colégio ndo ser um internato
ou seminario, tinha como finalidade ensinar gratuitamente a “virtude e
letras, ou letras e boas maneiras” (PAIVA, 2000, p. 138). A formacéao
religiosa era sistematica e o ensino da Teologia era considerado o mais
importante do curriculo, adotado pelo modus parisienses?.

Loyola teve a missao de enviar um grupo de padres para o Brasil
para estabelecerem colégios da ordem jesuitica. Esses padres
chegaram em 1549 e foram os primeiros jesuitas responsaveis pela
sistematizacdo do ensino no pais. De acordo Toledo e Ruckstadter
(2007, p. 95), os padres “eram funcionarios da coroa portuguesa, uma
vez que o Padroado unia Igreja e Estado” e essa uniao, “ marcou a agao
colonizadora dos primeiros Estados Nacionais Modernos”. Os
missionarios tinham como objetivo catequizar os povos nativos e
“ensinar e doutrina os filhos de gentios” (PAIVA, 2000, p. 43).

O RATIO STUDIORUM
A organizacdo da educacdo jesuitica teve como referéncia o
plano de estudos Ratio Studiorum, aprovada no ano de 1540 pelo Papa
Paulo Ill, com propdsito para aperfeicoamento das “almas na vida e na
doutrina cristd, para propagacdo da fé” (CONSTITUICOES DA
COMPANHIA DE JESUS, 2004, p. 29). O documento foi organizado
pelos padres e comissfes da Companhia de Jesus que norteou a agao

educativa dos colégios jesuiticos. Esse plano continha, 437 regras,

1 Conjunto de normas pedagdgicas, adotado no inicio do Século XVI.
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distribuidas em 30 conjuntos, os quais deveriam ser colocados em
praticas por reitores, prefeitos de estudos?, professores e alunos de
todos os colégios da Companhia de Jesus.

Os antecessores do Ratio Studiorum, foram: modus italicus e
modus parisienses. O primeiro, foi um método utilizado na Italia, o qual
ndo tinha uma organizacéao, pois, eles naos seguiam nenhum programa
estruturado. Havia um preceptor que ministrada as aulas para pessoas
de diferentes idades e niveis de formacao. J4, no segundo modelo,
havia uma divisdo de alunos por classe com o mesmo nivel de instrugcao
e idade. Esse meétodo foi caracterizado por repeticoes, disputas,
competicoes, interrogacdes e declamacodes.

No meétodo parisiense, o aluno tinha liberdade para escolher
disciplinas do seu interesse e tinha que decorar o que haviam estudado.
Eles repetiam varias vezes o assunto durante a aula, apds a aula e

antes de dormir.

A metodologia do ensino na aula parisiense constava de
trés momentos. Comecava sempre pela praelectio,
apresentacdo expositiva do professor que comentava
textos dos melhores autores. Em seguida, cabia aos
alunos copiar, conservar e até memorizar as principais
colocacBes do professor. Os comentarios sobre o autor
suscitavam quaestiones, perguntas ou interrogagfes, ora
provocadas pelos professores, ora formuladas pelos
alunos, como era comum no método escolastico.
Avancava-se, invariavelmente para um dialogo, ou
debate, a disputatio. Embora se tratasse de um ensino de
tipo magistral e transmissivo, mediante estes
procedimentos a aprendizagem era privilegiada sobre o
ensino, enfatizava o trabalho pessoal e garantiam-se
oportunidades para os alunos construirem, aprofundarem
e defenderem o conhecimento préprio (LOPES, 2018, p.
125-126).

No Ratio, havia uma preocupacdo com o conhecimento, para
isso, os alunos eram estimulados a estudar os melhores autores da
€época e a escrita precisava ser criativa e com originalidade. A pronuncia
correta era praticada com discursos, declamacbes e com

representacdes teatrais. A formacao religiosa escolar tinha como

1 O prefeito de estudos era “o instrumento geral do Reitor, a fim de, na medida da autoridade por
ele concedida, organizar os estudos, orientar e dirigir as aulas” (FRANCA, 1952, p.138).
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justificativa o conhecimento e a pratica do evangelho para tornarem
cristdos competentes e letrados. Os alunos precisavam participar
assiduamente das missas, dar assisténcia ao sermao dominical, e fazer
0 uso do latim. As premiacdes certificavam o desempenho do aluno e
serviam de exemplo para os demais (GUIDINI, 2017).

As ideias pedagogicas do Ratio Studiorum caracterizavam “uma
visdo essencialista do homem”, ou seja, o homem constituido pela
“‘esséncia universal e imutavel” (SAVIANI, 2008, p. 58). Na viséo de
Platdo, a esséncia do homem busca a verdade e razdo. A pedagogia
da esséncia na educacdo jesuitica moldava o homem em sua
existéncia, “concebido como criatura divina, tinha sua plena realizacao,
inclusive seu conhecimento, mediatizado por Deus, que tudo via e
plenificava de sentido” (GUIDINI, 2017, p. 12).

A educacao tinha como funcéo, realizar o homem em sua
plenitude, ou seja, torna-lo o que ele realmente deveria ser, pois, seu
idealismo cristao iria ao encontro de sua esséncia. Percebemos que na
visdo essencialista, o homem esta integralmente direcionado ao
teocentrismo, o divino, como centro de sua vida, a formacao centrada
no evangelho.

Os colégios jesuitas organizaram os estudos humanisticos com
os cientificos, visto que, era para formar homens que soubessem
pensar e escrever, pois, a formacdo ideal era a que possibilitava o
desenvolvimento das capacidades para o exercicio da virtude. Na
pedagogia jesuitica a instrucdo e a educacdo caminhavam e
progrediam juntas, considerando esses processos para a educacéo

religiosa.

O ENSINO NO BRASIL
No Brasil, os jesuitas trouxeram um plano de estudo,

supervisionado pelo padre Manuel de Nébrega®. A primeira instituicdo

1 “Padre Manuel da Nobrega nasceu na vila de Sanfins do Douro no norte de Portugal, no dia 18
de outubro de 1517. Bacharelou-se em direito candnico e filosofia pela Univer_sidade de Coimbra,
em 1541. Trés anos depois recebeu ordens da Companhia de Jesus ” (FRAZAO, 2020).
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no Brasil foi a Confraria dos Orféos, instalada na Bahia, em 1550. O
plano de Nobrega “incluia a vinda de meninos 6rfaos de Portugal para
estudarem no colégio juntamente com os nativos”, e nessa instituicao
deveria prevalecer o ensino de catequese (TOLEDO; RUCKSTADTER,
2007, p. 98).

A coroa Portuguesa, acusou o NObrega de ndo pagar impostos
ao rei, pois, a Confraria dos Orfios era uma organizagdo escolar. Apos
esse conflito, os jesuitas separam o ensino de nativos, meninos 6rfaos
e filhos de colonos. Contudo, os padres comecaram a primeira
organizacao escolar no Brasil, implementando as primeiras Casas de
Ensino e Colégios Jesuitas (TOLEDO; RUCKSTADTER, 2007).

As Casas de Ensino privilegiavam o estudo elementar, ou seja,
primeiras letras. Os Colégios priorizavam o nivel secundario e superior
(Teologia e Filosofia). Segundo Paiva (2000, p. 43), os padres
“estabeleceram escolas e comecaram a ensinar a ler, a escrever e a
contar e cantar’. O autor enfatiza que a intencdo era “alfabetizar os
indios”, e critica a mentalidade dos jesuitas querer alfabetizar os
nativos, observando que nem em Portugal as pessoas eram
alfabetizadas.

Em relacdo a Provincia do Parana, desde 1682, havia um desejo,
um pedido para que houvesse uma casa jesuitica na Vila de Paranagua,
mas, foi somente partir de 1708, que os colonos foram atendidos, com
a fundacéo da Casa das Primeiras Letras. Tudo indica que esse era um
desejo da elite e ndo dos indigenas e/ou escravos (TOLEDO;
RUCKSTADTER, 2007). Entretanto, foi

somente no ano de 1738 que a licencga real foi concedida
para que o Colégio fosse finalmente fundado. No ano de
1740 as obras comecaram, com a doac¢édo dos moradores,
gue cederam canoas de pedras e o0 servico de seus
escravos. O dia 10 de dezembro de 1752 foi escolhido
como a data candnica da fundacdo do Colégio. Dois anos
depois, em 1754, os padres passaram a residir no edificio,
gue ainda ndo estava terminado. No dia de S&o José, em
19 de marco de 1755, foi realizada a inauguracao oficial,
com missa solene e Te Deum (PORTELA, s/a).
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Portanto, “Paranagua se tornou no século XVIII centro de
atividades sacerdotais e pedagodgicas”, pois, os padres realizavam
“trabalhos de catequese, sacramentos, entre outras assisténcias a vila
e também a circunvizinhanga.” (TOLEDO; RUCKSTADTER, 2007, p.
100-103).

ORIENTAQ@ES E REGRAS PARA MATEMATICA E LEITURA

Como era o professor na educacéao jesuitica? O educador tinha
que seguir as normas da Ordem Religiosa, ele era um “arteséo”, ndo
nascia pronto e acabado, e a interacdo com o0 outro construia sua
plenitude (LOPES, 2018, p. 231). A selecdo de professores era
criteriosa, recebiam variadas normas de conduta e deveriam prestar
conta periodicamente para seu superior. Eles tinham direitos a
descanso e férias, porém precisavam cumprir os horarios escolares, as
disciplinas que lecionavam e o calendario escolar.

Nos colégios e universidades o ensino era organizado em ciclos:
o ciclo de estudos inferiores era para ensinar Gramatica, Humanidades
e Retodrica, com duracdo de trés a cinco anos e os dois ciclos
considerados maiores eram de Filosofia, com duracdo de trés anos e
Teologia com duracdo de quatro anos. Caso o aluno tivesse um nivel
intelectual maior ele poderia fazer mais um ano de estudo de Teologia
e ter titulo de doutor (LOPES, 2018).

O ensino da Matematica estava atrelado aos estudos de Filosofia,
chamado também de Artes, que, segundo Lopes (2018), professores
que tinham formacao de Filosofia, solicitaram a Companhia de Jesus a
formacdo de céatedras para lecionarem Matematica, a fim de
proporcionar uma formagdo adequada ao professor e ao
desenvolvimento das ciéncias.

A primeira mencao relacionada ao ensino da matematica no
Ratio Studiorum era “a logica, a fisica, a metafisica e a moral, bem como
as matematicas, hdo-de ser ensinadas dentro dos limites préprios do

fim que se pretende” (LOPES, 2018, p. 386). Enquanto os estudos de
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Fisica estavam relacionados a doutrina aristotélica-tomistal, a
Matematica seguia principios da Ciéncia Moderna e o professor tinha
autonomia de escolher contetdos para relacionar com a Matematica.

Nesse sentido, o professor precisava inicialmente ensinar
elementos Euclidiano e depois relacionar com contetdo de Geografia,
em seguida, apresentar problemas para os alunos treinarem e
apresentarem as solugbes. Uma vez por més, de preferéncia no
sabado, invés de prelecédo o aluno precisava apresentar publicamente
os principais pontos do que foi estudado (FRANCA, 1952).

Em relagcdo ao professor que ensinava matematica no ensino
elementar, ndo ha mencao nos autores estudados, somente a ideia do
aprendizado a partir de ler, escrever e contar. Logo, o plano de estudos
dos jesuitas deixou pouquissimos indicios na area das ciéncias e
matematica, pois, as acdes dos docentes estavam voltadas a formacao
religiosa (PORTELA, 2009).

Em relac&o ao habito de ler, encontramos no Ratio, a valorizacao
dos espacos de leitura, pois, deveria haver uma renda especifica para
a biblioteca a fim de ampliar o espaco fisico e o acervo (FRANCA,
1952). Uma das funcdes do bibliotecario era distribuir livros. Na regra

29 do prefeito dos estudos havia a seguinte orientagcao:

Escolha e abundancia de livros. — Procure que aos
escolasticos ndo faltem os livros Gteis nem sobrem os
indteis. Por isso, afim de que haja em nimero suficiente,
lembre com o tempo ao Reitor os livros de uso cotidiano
Oou 0S que, no ano seguinte, hdo de precisar, tanto os
nossos estudantes quanto os de fora (FRANCA, 1952,
p.143).

Durante nossos estudos observamos que os alunos dos colégios
jesuiticos tinham regras especificas em relacdo ao que poderiam ou ndo
ler. Eles né@o tinham a liberdade de escolher uma obra, pois, ndo

poderiam utilizar “outros livros além dos que Ihes foram dados” pelo

1 A filosofia do Ratio Studiorum tem como base o pensamento tomista-aristolélico. “Assim, a
concepcdo ensino/aprendizagem fundamentada na metafisica tomista-aristotélica gera um
monologo pedagdgico — professor (causa eficiente) para os alunos (causa material) — cabendo ao
aluno aprender o conhecimento transmitido e eventualmente, dar respostas as questfes colocadas
pela autoridade pedagdgica” (MESQUIDA, 2013, p.241).
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prefeito (FRANCA, 1952, p. 186). Além disso, havia um tempo
determinado de duas horas para ler e escrever, e esse tempo néo
deveria ser interrompido com intervalo.

As regras eram rigidas e fechadas, nao dando abertura para os
estudantes ampliarem seus conhecimentos com outras obras além
daquelas que eram sugeridas. Diariamente, os alunos deveriam
determinar um tempo para “a leitura cuidadosa da Sagrada Escritura,
dos Concilios, das Controvérsias e do Direito Candnico” (FRANCA,
1952, p. 218).

Tudo indica que havia uma preocupacao para houvesse uma boa
quantidade de obras disponiveis para os alunos, entretanto, eles

utilizavam uma classificacéo de livros uteis e inuateis.

Voltados para o melhor da forma¢do humana, os jesuitas
tentavam conciliar as obras classicas com o espirito
religioso, utilizando textos de Cicero, Séneca, Ovidio,
Virgilio, Esopo, Plauto, Pindero e outros. Como esses
autores sdo pagaos, procuraram adequé-lo aos ideais
cristdos, fazendo resumos, adaptacfes e até suprimindo
trechos considerados “perigosos para fé”. Proibem,
sobretudo as obras contemporaneas, sobretudo contos e
romances, por serem “instrumentos de perversao moral e
dissipacgao intelectual” (ARANHA, 1996, p. 92).

Na prelacdo de historiador e de poeta, a maneira de ler ambos
deveria diferir, pois, a leitura de poema deveria ser feita com cuidado,
enguanto uma histéria poderia ser lida mais rapida. Essas instrucdes
eram necessarias para que os alunos se habituassem a “distinguir entre
o estilo do poeta e do orador’” (FRANCA, 1952, p. 186). Portanto,

haviam regras especificas relacionadas a leitura.

CONSIDERACOES FINAIS
Embora os jesuitas tenham contribuido com a educacao dos
filhos dos colonos, ressaltamos que o0s povos indigenas, nao receberam
a mesma educacdo que havia nos colégios, pois, para esses, 0O
interesse era catequiza-los e utiliza-los para forca do trabalho.
Reconhecemos as contribuicdes do Ratio Studiorum, como um

manual metodolégico, contendo pormenores do curriculo que
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organizava os estudos da Companhia de Jesus. As regras do Ratio
eram direcionadas como um processo formativo para os professores,
configurando como um processo de adaptacdo humana para uma
formacdo moral e religiosa. Apesar da pedagogia jesuitica ser
considerada tradicional, ela era também conservadora, pois procurava
manter o status quo da Igreja e Estado.

Nesse estudo, procuramos recuperar os primeiros indicios das
praticas de leitura e do ensino da mateméatica nos colégios jesuiticos.
Em relacdo as praticas de leitura, havia um interesse que o aluno
reservasse um tempo para ler, porém era negado o acesso a algumas
obras classicas e contemporaneas. Ja, em relacdo a Matematica, os
jesuitas deixaram poucos estudos, porém, percebemos que havia um
dialogo com outras disciplinas e a necessidade de formar catedras
especificas para ensinar matematica.

Com a expulsao dos jesuitas em 1759, o Brasil deixou de ter uma
organizacao no ensino por mais de 68 anos, pois, somente com a Lei
de 15 de outubro de 1827, foi demonstrada uma preocupacédo com a
educacdo. O Ratio é “muito mais do que um conjunto de regras (...). E,
antes de mais, a experiéncia vivida, aprendida e exercitada, em ordem
ao fim da nossa existéncia humana” (GOMES, 2018, p. 230).
Entretanto, algumas regras do Ratio impossibilitavam o aluno de refletir,
limitando sua curiosidade intelectual (MESQUIDA, 2006).

Apesar de mudancas na organizacao do ensino, algumas ideias

da pedagogia jesuitica ainda permanecem na educacao no século XXI.
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A RECONFIGURACAO DA PRATICA DOS PROFESSORES DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS — CURSOS DE PEDAGOGIA - EM
TEMPOS DE PANDEMIA

He reconfiguration of the practice of teachers at the state
university of Goias- Pedagogy courses — in pandemic times

Lucia Helena
Severina de Rezende

INTRODUCAO

Este projeto-pesquisa faz parte do macroprojeto — A
reconfiguracdo da pratica pedagogica dos professores frente as
demandas da educacé&o no contexto da pandemia: da pratica presencial
a remota, principios orientadores para a formacdo docente — que a
professora Dra. Pura Lucia Oliver Martins teve aprovado pelo CNPg,em
2021 e desenvolve juntamente com seus orientandos, académicos dos
cursos de Mestrado e Doutorandos da PUCPR. O macroprojeto se
articula também com a pesquisa ¢ Como aprenden los profesores uma
Sociedade conectada?, coordenado por Carlos Marcelo Garcia —
Universidad de Sevilla (2017) abarcando pesquisadoresda Espanha,
Chile, Uruguai e Brasil, em movimento desde 2018.

A proposta da pesquisa-ensino, do macroprojeto e dos projetos
que o compdem, esta orientada pelo objetivo de “sistematizar principios
orientadores para aformacado teorico/pratica de professores, como
expressao das relacdes sociais dessemomento histérico, a partir dos
profissionais da educagao”. Especificamente neste projeto, o enfoque
principal é direcionado a praxis dos professores dos dezessete cursos
de Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias — UEG, tendo em
vista contribuir na reconfiguracdo de suas praticas, na modalidade
remota. Como eixo norteador da pesquisa-ensino do macroprojeto, as
problematizacdes pertinentes sdo: “em que condicdes objetivas de
trabalho o professor de Educacdo Basica e/ou Superior, desenvolve
sua préatica pedagogica de forma remota?” E ainda: “Que iniciativas
— Didatica pratica — o professor desenvolve para fazer frente as
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dificuldadesquanto as condi¢cdes objetivas de vida e de estudo de seus
estudantes?” e o questionamento se da também sobre as contribuicbes
que “esse processo de pesquisa-ensino, pautada pela sistematizacéo
coletiva do conhecimento na modalidade remota, traz para a formacao
inicial e continuada de professores da educacdo basica, nesse
momento histdrico?” Continua o questionamento na busca dos
principios orientadores que “estdo na base das iniciativas - Didatica
pratica — destes professores para o ensino na modalidade remota.”
Busca-se ainda, respostassobre quais as possibilidades de os principios
orientadores favorecerem a “formacao tedrico-pratica do professor,
tendo em vista a reconfiguracdo da pratica pedagogica com a utilizacao
das tecnologias virtuais”.

Além de se compreender a pratica, pretende-se também
auxiliar na transformacdo desta pratica. Portanto, a pesquisa,
fundamenta-se na dialética materialista historica. Segundo Gadotti
(1995, p 98) “A dialética de Marx ndo é apenasum método para se
chegar a verdade, € uma concepcdo do homem, da sociedade e da
relacdo homem-mundo”.

Por meio da pesquisa-ensino, a sistematizacdo do conhecimento
se da de forma coletiva e ocorre em constante movimento, analisando
sempre as diversidadese suas contradi¢cdes. Cursos de extensao, lives,
reunides com os professores, ocorrerdo promovendo a participacao
ativa dos sujeitos envolvidos, buscando sistematizar e socializar o
conhecimento adquirido em tempo de pandemia, com a educacdo na
modalidade remota. Consta ainda no macroprojeto que “A analise
procura a dualidade realidade/pensamento (aparéncia/esséncia),
trabalhando agora com trés niveis, quais sejam: a realidade, a acao
sobre a realidade e o pensamento dessa ag¢ao.” Portanto, “a teoria
produzida durante as investigacdes é a expressao dapratica vivenciada

por eles.”
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Por entender que o professor desta nova Era, que vive em uma
sociedade emredes, na qual as culturas se entrelacam, necessita a
compreensao de que ensinar ndo é mais transmitir conteudos e avaliar
resultados. Lib&neo afirma que “Trata-se desaber o que e como fazer
para estimular as capacidades investigadoras dos alunos ajudando-os
a desenvolver competéncias e habilidades mentais.” (2015, p. 15).

Fazendo uma reflexdo sobre essa necessidade de estimulos,
esta pesquisa ocorre voltada para a investigacao, tentando entender
como se promoveu esteestimulo, em uma época de pandemia e com o
ensino remoto. Assim, é uma pesquisa- ensino porque enquanto a
pesquisa € desenvolvida, acontece uma acao-reflexdo- acdo. Enquanto
se reflete sobre as praticas ocorridas com o ensino remoto, procede-se
a uma sistematizacdo coletiva destas praticas, pelos proprios
professores, em conjunto com 0s pesquisadores. Martins, a esse
respeito afirma: “encontra-se na alteracdo do processo de ensino e nao
apenas na alteracdo do discurso a respeito dele. (...) Nao se trata de
falar sobre, mas de vivenciar e refletir com ...” (MARTINS, 1989, p.175).
A reflexdo ocorre de forma coletiva, mas respeitando a individualidade,

a criacao de cada agente participante da pesquisa.

RESULTADOS
O que se espera, durante toda a pesquisa é contribuir com os
professores participantes, auxiliando-os a sistematizar e a socializar
todo o conhecimento produzido por eles, em suas praticas diarias,

durante a pandemia, com as aulas remotas.
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A SISTEMATIZACAO COLETIVA DO CONHECIMENTO COMO
ALTERNATIVA METODOLOGICA NAS AULAS DE DIDATICA DO CURSO
DE PEDAGOGIA

The Collective Systematization of Knowledge as a methodological
alternative in the Didactics classes of the Pedagogy course

Claudia Lorena Juliato Araujo?
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INTRODUCAO

A busca por alternativas pedagogicas e metodologias que
despertem maior interesse do aluno apds um dia cansativo de trabalho
pode e € um grande desafio para professores que ministram aulas no
turno noturno. Tornar a aula um momento de aprendizagem
interessante, descontraida e inovadora, pode ser uma alternativa para
driblar o cansaco dos alunos ao final do dia. O objetivo deste trabalho é
revelar como a Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento (Martins,
2009) pode ser uma alternativa metodoldgica diferenciada nas aulas de
Didatica do curso de Pedagogia em uma Instituicdo de Ensino privada.
Para alcancar este objetivo foi utilizada uma abordagem qualitativa na
modalidade da Pesquisa-Ensino (Martins, 2008) e, assim, contribuir
para a pratica pedagoégica dos sujeitos, alunos do primeiro periodo do
curso de Pedagogia, envolvidos na pesquisa durante a sua realizacao
e apOs a mesma, por meio da vivéncia da Sistematizacdo Coletiva do
Conhecimento (Martins, 2009).

1 Doutora em Educagéo pela PUCPR, Professora da Faculdade Estacio de Curitiba,
cljuliato@hotmail.com.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Estudar formas e maneiras de tornar o0 processo ensino-
aprendizagem mais interessante, inovador e descontraido aos nossos
alunos, por si s, ja é de extrema importancia na atual conjuntura da
educacdo que tem como alunos, uma geracdo nascida dentro da
tecnologia e com um volume grande de informacao as suas maos. Mais
do que isso faz-se necessario praticar, testar, vivenciar, promover
diferentes e interessantes alternativas aquilo que eles tanto ja estédo
acostumados, como é o caso das incansaveis aulas expositivas. Fazer
acontecer praticas diferenciadas entre a pesquisadora e seus alunos é
trazer a tona a metodologia da pesquisa-ensino dentro da perspectiva
da Sistematizagdo Coletiva do Conhecimento, pois segundo Martins
(2009, p. 45-46) “...trata-se de um Unico processo: a0 mesmo tempo
que ensino, pesquiso. Isso se da através da pesquisa-acdo que
possibilita a busca dessa unidade.” O propésito dessa modalidade de
pesquisa é levar uma contribuicdo aos sujeitos participantes, durante a
sua realizacdo e ndo somente apds a mesma. Esse processo, segundo
Martins (2009) permite ao professor ndo sO6 conhecer teoricamente a
proposta da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento, mas,
sobretudo, vivenciar e analisar criticamente o processo metodologico
que procura alterar as relacdes sociais estabelecidas no seu interior.
Parafraseando Martins (2009) este processo vai muito além de falar
sobre, e sim viver e refletir. Segundo (Serrano, 1994), este tipo de
investigacdo € totalmente participativa para e com todos, envolve
educar, aprender e agir, vivenciar de forma social os problemas, trata-

los e modifica-los a partir das experiéncias.

RESULTADOS
Esta experiéncia foi vivenciada no pos-pandemia, onde muitos
alunos estavam ansiosos pela volta e retorno das aulas presenciais, 0
gque trouxe uma dose de motivagdo em receber novas praticas por eles,

0s sujeitos da pesquisa. Foram 14 alunos do primeiro periodo do Curso
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de Pedagogia de uma Instituicdo privada que participaram da pratica
nas aulas de Didatica. As aulas ocorreram durante um semestre letivo
e foram intercaladas com outras metodologias. A cada dois encontros,
em um deles, o conteudo era trabalhado por meio da Sistematizacao
Coletiva do Conhecimento. Nestas aulas, a turma era dividida em
grupos onde trabalhavam textos, conceitos e conteddos, além da
resolucdo de exercicios e outras praticas e em um segundo momento
0S grupos trocavam seus integrantes levando aos outros os conteudos
trabalhados, discutidos e vivenciados no primeiro momento. Este
formato permitiu que no primeiro momento o aluno discutisse e
refletisse sobre um dnico conteddo em uma relagdo com seu primeiro
grupo e que no segundo momento ele pudesse levar o seu conteudo a
outros colegas e ao mesmo tempo pudesse aprender com os demais
integrantes do novo grupo sobre os outros assuntos, socializando seus
conhecimentos por meio de relagcdes coletivas, espirito de colaboracao
e solidariedade entre todos (MARTINS, 2009). A intencdo com a
Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento enquanto pratica
pedagodgica é transformar os sujeitos (alunos) de meros receptores
passivos, conduzidos pelo mestre para um ser historico, sujeito do
processo e portador de uma pratica social a ser problematizada e
sistematizada coletivamente (Martins, 2009). Os resultados obtidos,
mostraram uma participacdo ativa e comunicante dos alunos, mais
disponibilidade, parceria e participacao, além de resultados excelentes
nas avaliacOes. Receber o conteudo pronto enraiza uma posicao
passiva ao longo da vida académica muitas vezes dificil de ser rompida.
Sem embargo, a pratica de estudarem juntos e tirarem suas duvidas
entre estudantes, faz com que saibam suas duvidas e necessidades,

processo evolutivo importante na vida de um aluno.
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A SALA DE AULA E O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DO
ALUNO

THE CLASSROOM AND THE DEVELOPMENT OF STUDENT
AUTONOMY
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INTRODUCAO

A sala de aula é o espaco mais importante que permeia a vida do
estudante, € neste lugar que ele vivenciara suas aprendizagens ao
longo dos anos. Contudo, os estudantes ndo podem ficar restrito a um
espaco onde apenas ficam sentados absorvendo o conteudo. Assim,
com base na experiéncia vivenciada em uma escola de ensino privado,
durante o estadgio supervisionado nos anos iniciais do ensino
fundamental, foi perceptivel a importancia de uma sala de aula que dé
autonomia aos seus alunos, que oferecam possibilidades de criacdo e
desenvolvimento de atividades ludicas e que proporcionem uma melhor
aprendizagem a estes alunos.

Diante disso, questiona-se: como organizar a sala de aula para o
desenvolvimento de autonomia e criatividade dos alunos de 3° ano do
ensino fundamental - anos iniciais? A isso, objetivar investigar sobre a
organizacdo da sala de aula do 3° ano de uma escola privada
vivenciado no estagio obrigatério. A metodologia para desenvolver o
objetivo mencionados configuram-se no ambito da abordagem
qualitativa a qual permite entender a importancia desses espacos

citados.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme Schwall (2019) e percorrendo as experiéncias
vivenciadas durante o estagio, nota-se a importancia de uma sala que
se transforme num atelié, em que esta atenda as necessidades dos
alunos, tornando assim, um ambiente de exploracao agradavel. A isso,
cabe ao professor ofertar esse ambiente prazeroso e de investigacao
para o aluno, pois € ali que ele construira seu conhecimento a partir de
suas proprias experiéncias vivenciadas no espaco escolar. Ofertar
materiais que eles possam manusear livremente, da espaco a criacao
de uma autonomia.

Ainda, de acordo com Sa (2010 apud SCHERER; ISTAN, 2018,

p.2):

[...] d&-se muita importancia para o atelié, sendo que ele
possui uma grande variedade de recursos, valorizando-se
a natureza local e o reaproveitamento de materiais, além
da organizacdo dos elementos através de mobiliarios
como prateleiras.

Como observado durante minha vivéncia em sala de aula nos
anos iniciais do ensino fundamental, os alunos dispunham-se de
armarios e prateleiras baixos, onde ficavam disponiveis lantejoulas,
barbantes, tintas, tesouras, lapis, canetas entre diversos outros
materiais de uso coletivo e individual, e durantes as aulas eles os
utilizavam conforme a atividade determinada. Portanto, o espaco da
sala de aula deve ser propicio para a instigacdo e construcao da

aprendizagem acerca do aluno e aquilo que necessita aprender.

RESULTADOS
Na observacao participava dos alunos a configuracdo da sala de
aula que lecionei e levando em consideracdo a explicativa de maior
aprofundamento da teméatica, como a altura e disponibilidade que os
materiais ficam, essa organizagao favorece solidariedade e autonomia
entre os alunos. Na prética vivenciada, os alunos compartilhavam entre

si a troca de materiais e compartilhavam as suas ideias durante as
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atividades no atelié. Ainda, foi possivel de se observar a ludicidade
envolvida em todo o processo, ja que a criatividade do aluno néo ficou
limitada, mas sim, seu campo de exploracdo se expandia a cada
atividade, relacionando com os ateliés propostos por Malaguzzi, que
considera esses espacos importantes centros de construcdo da
aprendizagem.

Também, toda essa vivéncia levou-me a pensar na relacao que
eu mesmo vivi durante a vida académica, onde fui inserido em um
sistema de sala de aula rigida, em que o aluno se tornava um mero
receptor de conteudo e anotava tudo que ouvia num caderno. Portanto,
todo esse processo poderia ter sido aproveitado de uma outra forma,
onde eu pudesse ter autonomia. A partir disso, como professor, faco
uma reflexdo da importancia de uma sala de aula, como citado
anteriormente, que oportunize os alunos a experenciarem por meio de

suas proprias vivéncias.
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ANALFABETISMO FUNCIONAL: O PAPEL DA ESCOLA FRENTE A ESTA
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Functional llliteracy: the role of the school in this problematics
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INTRODUCAO

A leitura de palavras e interpretacédo de textos € imprescindivel
na conjuntura mundial, segundo Soares (2020) a alfabetizacdo é o
processo de aquisicdo da linguaescrita, ou seja, € aprender a escrita
alfabética e suas normas, ja o letramento diz respeito a utilizar-se da
lingua escrita como ferramenta de comunicacdo em praticas sociais.
Assim, o letramento e a alfabetizacdo tornam-se uma habilidade
indispensavelpara a vida cotidiana de todos. Contudo, nem sempre o
processo de ensinar a ler e escrever é eficaz, seja por culpa dos
meétodos, da falta de politicas publicas ou do contexto onde estas
pessoas estdo inseridas. Nesta perspectiva da ndo efetividade da
alfabetizacdo e letramento, vemos a importancia que a formacédo do
professor ocupa na implementacdo das politicas educativas, para o
sucesso escolar e amelhoria da educacéao. Partindo da necessidade de
descobrir as causas da nao aquisicao de habilidades linguisticas, a

presente pesquisa busca responder: “Quais sdo as causas do
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Analfabetismo Funcional?”. Sendo assim, o principal objetivo é
compreender o papel da escola frente ao Analfabetismo Funcional.
Optou-se pela metodologia de pesquisa qualitativa do tipo estado do
conhecimento, a qual analisa pesquisas sobre determinada area em um
recorte de tempo (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

FUNDAMENTACAO TEORICA

O termo Analfabetismo Funcional é deveras novo, segundo
Conceicédo (2016) apud UNESCO (2006) alguem analfabeto funcional
escreve o proprio nome, tambémconsegue ler e escrever frases curtas
e simples, efetua céalculos basicos, porém na vida cotidiana ndo utiliza
a leitura e a escrita. Analisando os dados descritos por Catelli, Oliveira,
Lima e Cury (2018) nos Resultados Preliminares do Indicador de
Analfabetismo Funcional (INAF), pode-se observar que a cada 10
brasileiros, 3 sdo analfabetos funcionais, sendo um ndmero alto para
um pais que possui variosprogramas de alfabetizacéo. O dltimo INAF
(2018) apresentou que: cerca de 70% daspessoas que possuem Ensino
Fundamental |, sdo analfabetas funcionais; 34% daqueles que tém a
escolaridade ao nivel de Ensino Fundamental IlI, estdo entre os
analfabetos funcionais e, até mesmo aqueles que entram no Ensino
Meédio ouconcluem, cerca de 13% ainda nao consegue utilizar a lingua
de forma ideal no seu cotidiano; no nivel Superior, 4% ainda ingressam
analfabetos funcionais. De acordo com Oliveira (2018), os alunos
analfabetos funcionais que chegam ao Ensino Fundamental Il sdo
despercebidos frente aqueles colegas que dominam a escrita e aleitura,
sendo invisibilizados no contexto escolar. Andrade (2014) ressalta que
a educacao escolar € uma maquina que produz e exclui socialmente os
analfabetos napropria escola. Araujo (2018), também aborda as acbes
das escolas como colaboradoras do indice de analfabetismo funcional,
desvelando o processo de descobrimento das causas que levam
criangas com mais de nove anos ainda ndo conseguirem interpretar o

que leem e escrevem. Muitas escolas nédo planejam agcfesque visem
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essa quebra de percentuais e de percepcdes das causas. Dentre estas
causas relacionadas ao ndo letramento e incompreensao da escrita
entre alunos, estdo os métodos de alfabetizacdo falhos, que abrem
lacunas no processo deaquisicdo da lingua escrita. Para o analfabetismo
funcional deixar de ser uma urgénciae ser erradicado, € preciso elaborar
programas que foquem na parcela de jovens e adultos que necessitam
destes projetos, percebendo as peculiaridades deste publico e os
organizando estruturalmente, proporcionando formagao continuada aos
docentesda area e consolidando praticas educativas que tenham por
objetivo sanar o analfabetismo pleno e funcional (CALDAS, 2018).

RESULTADOS

A partir da analise dos artigos, tornou-se possivel compreender a
importancia da alfabetizacéo efetiva e a indispensabilidade de praticas
pedagodgicas que levem a aquisi¢cao funcional da lingua para todos, seja
na idade correta ou em projetos e programas alfabetizadores para
adolescentes e adultos. E perceptivel também, a necessidade de os
professores atualizarem seus métodos de alfabetizacdo, acrescentando
o letramento como indispensavel nesse processo, abrindo
possibilidades para que os alunos aprendam de fato a utilizar-se da
lingua. Ademais,evidenciou-se que a escola como um todo deve se ver
como responsavel pelos numeros de analfabetos funcionais na
sociedade, percebendo seu papel alfabetizadore tentando transformar
essa triste realidade. Ainda, entendemos que a questdo da qualidade
na educacao, amplamente divulgada e objeto de discursos politicos
esta diretamente relacionada a formacdo de professores. Por isso,

entendemos queinvestir na formacao dos professores € imprescindivel.
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Song Lyrics“Subirusdoistiozin”, By Criolo
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Rap textual genre.

INTRODUCAO

Considerando a grande desigualdade e exclusao social presente
na realidade brasileira e as rela¢des linguisticas de poder, o presente
artigo utiliza como objeto deestudo a variedade linguistica caracteristica
da comunidade de falantes urbanos marginalizados do estado de Séo
Paulo, a partir da analise de uma letra de cancéo de rap do artista Criolo.

A escolha do tema justifica-se na relevancia da letra de cancéo
“Subirusdoistiozin” para a periferia de Sao Paulo, ja que representa a
identidade sociocultural e a resisténcia dessa comunidade de fala
historicamente marginalizada.Sendo assim, propfe-se a analise dos
fenbmenos de variacdo fonético-fonoldgica presentes na letra de
cancdo “Subirusdoistiozin” (ANEXO A), de Criolo, para responder a
pergunta norteadora: “Sera que, embora a letra de cancao de rap seja
marcada por tracos descontinuos, ela ainda apresenta tracos

graduais?”.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A anadlise proposta baseia-se nas teorias de Camargos (2015),
Bagno (2019), Bagno (2016), Teperman (2015), Barreto e Cagliari
(2020), Camacho (2004), Pessoa(2017), Almeida (2005) e Tornquist
(2013) para explicar, respectivamente, os estudosda Sociolinguistica a
respeito dos principais fendmenos de variacéo fonético- fonoldgica e os
elementos socioculturais do género cangao de rap.

As relagBes entre as linguas sdo mediadas, substancialmente,
pelo preconceitolinguistico, que, de acordo com Bagno (2016), nao tem
sua existéncia reconhecida e n&o é legitimado como um problema social
por boa parte da populacdo. Os estudos sociolinguisticos procuram
identificar as motivacdes externas e internas que regulamos fenémenos
das variedades do portugués brasileiro. Dessa maneira, reconhece-se,
por exemplo, o fenbmeno de variacédo diastratica — o adjetivo provém
de “did” e do latim stratum, “camada, estrato — que caracteriza os
modos de falar das diferentes classes sociais (BAGNO, 2019).

Outro aspecto a ser destacado sdo as motivacdes internas da
variacdo, que explicam em qual nivel da lingua o fenbmeno ocorre.
Nesse sentido, destaca-se a variagdo fonético-fonologica que
compreende as mudancas de pronuncia de uma mesma palavra. Os
principais fenbmenos de variacao fonético-fonoldgica séo: ditongacao
da vogal ténica final seguida de /s/; monotongacdo dos ditongos
decrescentes; iotismo; lambdacismo; apécope; aférese e sincope.

O género de cancao rap, marcado pelas letras engajadas com
questdespoliticas e sociais, esta cada vez mais presente no cenario
cultural brasileiro, contribuindo para a construcao da identidade do pais.
Como lembra Camargos (2015), os sujeitos responsaveis pela
articulacdo do rap projetam sua participacdo na vida publica,
evidenciando situacGes de opressao e controle social. Ou seja, o rap €
um elemento de construgcao de identidade que reconfigura a autoestima
de um grupo socialmente marginalizado e propaga valores alternativos.

Nesse sentido, € utilpontuar que, segundo Teperman (2015), as letras
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do rapper Criolo sdo violentamentecriticas e a op¢do por versos que
nao rimam reforcam o carater prosaico do que estasendo dito, o que
produz um impacto significativo na representacdo do cotidiano da
periferia

RESULTADOS

O presente artigo objetivou analisar os termos de variacao
fonético fonoldgica presentes na letra de cancdo Subirusdoistiozin
(ANEXO A) de Criolo, verificando se,

embora a letra de cancdo de rap seja marcada por tracos
descontinuos, ela ainda apresenta tracos graduais. Foi possivel
perceber que o corpus selecionado, com basenos termos de variacao
fonético-fonoldgica, apresenta menos tracos graduais, ou seja, de uma
comunidade de fala com variedade estigmatizada, contraponto, a maior
aparicao de tracos descontinuos, presentes na fala de toda populacao.

No entanto, reitera-se a importancia de manifestacdes artisticas
como essa para representar grupos socialmente marginalizados,
motivando-os a se apropriaremda variedade linguistica que dominam. A
letra de cancdo selecionada apresenta aindaoutros tipos de variacao,

sendo viavel novas analises.
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BANCO MUNDIAL

Learning for All — An analysis of the World Bank proposal
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INTRODUCAO

O documento “Aprendizagem para todos: Investir nos
conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o
desenvolvimento — Estratégia 2020 para a Educag¢do” (BANCO
MUNDIAL, 2011) trata a questdao da educacédo nos paises de renda
meédia, incluindo o Brasil, como um investimento econdémico a ser
realizado de modo a suscitar a competitividade e oportunidades de
trabalho, para enfrentar a criseda educacédo. Cabe analisar se a crise é
de cunho educacional tal como € anunciadae em qual concepcao de
educacéo se fundamenta o documento. E essa analise que se pretende
neste trabalho, tendo a Teoria Critica da Sociedade como

embasamentotedrico.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O documento do Banco Mundial destaca que a educacado dos
paises marginalizados estd em crise, por ndo cumprir o papel de
atender as necessidades mercadolégicas da sociedade, razao pela qual
apresenta uma série de estratégias para a superacdo dessa crise.
Todavia, cabe-nos, aqui, questionar as concepc¢des que apontam a

educacao como promotora de aprendizagem para todos como garantia

1 Mestranda, Universidade Estadual de Maring4, hairalima@hotmail.com
2 Doutora, Universidade Estadual de Maringa, mtbgaluch@uem.br
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para a empregabilidade e como responsavel por desenvolver
habilidades e competéncias para a aquisicao de aprendizado ao longo
davida e, portanto, capaz degarantir o curso normal da sociedade.

A educacao expressa a sociedade e, portanto, ndo pode resolver
uma crise quedecorre da realidade extrapedagdgica (ADORNO, 2005).
Cabe-lhe, isto sim, propor reflexdo e critica aos limites decorrentes da
prépria ciéncia, em vez de oferecer uma formacdo meramente
adaptativa (HORKHEIMER: ADORNO, 1985, p. 11).

A aprendizagem ao longo da vida, ponto alto do documento, n&o
aponta para a escola como espaco de primazia para o ensino, ja que,
segundo ele, com o minimode aprendizagem dos conteudos escolares,
0 homem pode continuar aprendendo emoutros espacos, inclusive no
trabalho, para o desenvolvimento de competéncias que o manterao
empregado.

O que se ressalta €, na verdade, um aspecto importante e sadio -
a necessidadede aprender sempre - porém, € pervertido para justificar
e manter a sociedade. O aprendizado ao longo da vida proposto no
documento ndo é o de um sujeito formado para continuar se
desenvolvendo e ampliando sua compreensdao do mundo, mas o
aprendizado como instrumento para uma finalidade especifica: de se
manter empregado em meio as intempeéries sociais.

Para essa “formacgao” requerida, sera necessario um perfil de
pessoa que rapidamente se ajuste as necessidades sociais: ele devera
ser criativo, dinamico, ter boa comunicacdo, buscar solucdes
inovadoras, ser motivado etc. Com isso, serd possivel o
desenvolvimento das competéncias e habilidades pessoais no decorrer
davida toda.

A educacdo que visa a aprendizagem para a garantia da
empregabilidade, conforme propde o documento do Banco Mundial,
limita-se a necessidades objetivas.Como nao questiona o fato de haver

ou ndo emprego, torna-se um instrumento de manutencdo do status
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quo, concorrendo para o objetivo de dominacdo da natureza e dos
homens (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 20).

A perspectiva de desenvolvimento de competéncias e
habilidades, especialmente voltadas a aprendizagem ao longo da vida
como mecanismo para a competitividade, remete a ideia de
culpabilizacdo do individuo pelo sucesso oufracasso no ambito da
producao da sua vida. Sem considerar as contradi¢cdes sociais,atribui ao
sujeito a responsabilidade por ndo possuir qualificacdo suficiente para
se manter como empregado ou como “empreendedor”, levando-o a crer
que deve estar preparado para adaptar-se a realidade existente
(ADORNO, 2020, p. 46), cuja competitividade e individualismo s&o suas
marcas. Portanto, ndo menciona que se trata de crise da sociedade e

nao da educacéo.

RESULTADOS

A proposta apresentada pelo documento objetiva o ajuste social.
A ideia de educacao ao longo da vida, a primeira vista, apresenta-se
emancipadora e transformadora, como se cada individuo pudesse
alterar sua condicdo de vida,ajustando-se a sociedade administrada.
Todavia, perversamente, impde a continuidade de uma sociedade que
mantém o poder e a violéncia de uns sobre 0s outros.

A reflexdo aqui proposta evidencia que a educacdo meramente
adaptativa colabora para a tendéncia social totalitaria. Como destaca
Adorno (2020, p. 46), “a necessidade de uma tal adaptacdo, da
identificacdo com o existente, com o dado, como poder enquanto tal,
gera o potencial totalitario” (ADORNO, 2020, p. 46) e, dessa tendéncia,

como ja vivido historicamente, o horror da barbérie.
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ESTAGIO OBRIGATORIO DE GESTAO ESCOLAR
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SCHOOL MANAGEMENT INTERNSHIP
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INTRODUCAO

O desenvolvimento profissional docente € um processo que
envolve a compreenséo de situagdes concretas que se produzem nos
contextos escolares ondeatuardo. O Estagio Supervisionado, de um
modo geral, tem como objetivos construir experiéncias interdisciplinares
a partir das vivéncias relatadas, das praticas pedagodgicas
acompanhadas e dos fundamentos apreendidos no curso de formacao
docente, bem como desenvolver capacidades e habilidades para
conhecer, descrever,analisar e intervir na realidade concreta de sua
futura atuacao profissional. O presente trabalho tem como objetivo
relatar a experiéncia do estagio obrigatorio em Gestao Escolar, com
foco na aprendizagem do académico de Pedagogia, por meio do
trabalho desenvolvido em campo. Para tanto, esse trabalho busca
responder: Qual aimportancia do estagio obrigatorio de Gestdo Escolar
na formacdo do pedagogo? O percurso metodoldégico do resumo
expandido é do tipo qualitativo e exploratoério, baseado nas experiéncias
e observacdes vivenciadas no estagio. O estudo caracteriza-se como
um relato de experiéncia, com o intuito de discutir sobre as
contribuicdes que o estagio em gestado pode proporcionar a formacao

académica eprofissional do pedagogo.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O estagio € um ato educativo escolar supervisionado, sendo
desenvolvido no ambito da vivencia em espaco real de trabalho

profissional, com o objetivo de prepararos estudantes para o trabalho
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produtivo e desenvolvimento das aprendizagens que oscapacitem para
0 exercicio da atividade profissional e formacdo cidadd, bem como o
estadgio € um componente do projeto pedagogico do curso e da
formacédo do aluno, conforme apresenta o artigo 1° da Lei n°® 11.788, de
25 de setembro de 2008. Ainda, mediante essa Lei, no Art. 2° 0 estagio,
dependendo do projeto pedagdgico docurso, podera ser obrigatério ou
nao- obrigatorio. A definicdo do estagio obrigatorio édelimitacdo de
carga horéaria requisito para aprovacdo e obtencdo de diploma.
Compreendendo a importancia da participacdo da comunidade escolar
na gestao participativa, merece destaque também o importante papel
do estagio em relacéo aoprimeiro contato dos discentes com o universo
da gestéo escolar. O estagio contribuide forma direta com a formacéao
docente instituindo um campo pratico de atuacao quese atrela as teorias
estudadas em sala de aula. O estagio possibilita percepcao e vivéncia
darealidade, bem como formulacéo de hipéteses que se afirmam ou néo
pormeio das atividades desenvolvidas e analisadas a luz de estudos
relacionados a gestéo escolar participativa. De acordo com Pimenta e
Lima (2009, p. 6):
[.] o estdgio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto
epistemoldgico que supera sua tradicional reducédo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campode
conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos

cursos de formacdo com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas.

O campo do Estagio Supervisionado em Gestao Escolar deve ser
um espaco em que se constréi experiéncias, conhecimentos e praticas
que visem melhorar as praticas de ensino e as relacfes sociais que
permeiam o ambiente escolar, bem comodeve ser centrado no dialogo.

Conforme apontam Pimenta e Lima (2009, p. 129-130):

[...] o estagio precisa ser, em seus fundamentos
tedricos e préticos, esse espaco de didlogo e de
licbes, de descobrir caminhos, de superar o0s
obstidculos e construir um jeito de caminhar na
educacédo de modo a favorecer resultados de melhores
aprendizagens dos alunos.
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Desse modo, compreende que o Estagio Supervisionado em
Gestdo Escolar contribui de forma significativa na formacdo do
pedagogo, o qual possibilita atrelar teoria e pratica por meio das
experiéncias vivenciadas e refletir sobre as praticas pedagdgicas e

situacdes que permeiam o espago escolar.

RESULTADOS

Por meio da experiéncia no estagio de Gestdo Escolar, foi
possivel observar que o gestor educacional deve ter consciéncia do
que deseja alcancar e, para isso, € preciso focar nos objetivos da
organizacao, com o desenvolvimento da relagcdoentre a teoria estudada
em sala de aula com a préatica profissional observada, podendo ampliar
a compreensao do funcionamento interno de uma instituicdo escolar, a
realidade dinamica que permeia a gestdo de uma escola e as funcdes
dosmembros que compdem a instituicdo escolar. Com isso, podemos
considerar que o estagio supervisionado proporciona uma experiéncia
Unica e também apresenta umagrande importancia e significado na
formacédo docente, é neste momento que o académico se vé professor
e/ou gestor, e avanca ou recua, se identifica ou ndo com as propostas
e todas as situacfes nela encontradas; os alunos merecem professores

que ‘sdo’ professores e nao professores que ‘estao’ professores.
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INTRODUCAO

O presente estudo surge das inquietacdes de como promover um
ensino mais envolvente, socialmente engajado e significativo para os
estudantes de ensino médio. Para tanto, o que se propde € uma alianca
entre o Projeto CONNECT e a Teoria dos Multiletramentos, uma vez
que ambos, de maneira isolada, tém apresentado resultados positivos
na formacao de alunos mais socialmente responsaveis e responsivos.

Desta feita, pensa-se que aliar essas teorias pode contribuir para
um processo de ensino-aprendizagem mais instigante e relevante para
os alunos, uma vez que sao incentivados a adotarem uma postura mais
ativa, tanto no processo pedagogico quanto na sociedade, de modo que
se mostrem mais capazes de pensar criticamente sobre os impactos da
ciéncia no seu cotidiano.

Assim, o presente estudo se propde a investigar de que maneira
a metodologia delineada pelo Projeto CONNECT pode contribuir para o

aprimoramento dos Multiletramentos dos estudantes do ensino médio.
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Para isso, desenvolve-se uma sequéncia didatica com o género
anuncio publicitario com aportes na metodologia do CONNECT,
envolvendo 50 alunos de 12 ano de um colégio particular localizado em
Araucéria, Parana, o que resultou em 32 produc¢des de textos (anuncios
publicitarios), as quais comp&em o corpus deste estudo.

Portanto, o que aqui se apresenta € um estudo de caso, com
abordagem qualitativa, com vistas a analisar, tanto nas atividades
realizadas quanto nos anuncios publicitarios produzidos, se houve, por
meio da metodologia do Projeto CONNECT, uma melhora nas
habilidades de Multiletramentos dos estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O CONNECT é um projeto financiado pela Unido Europeia no
ambito da Ciéncia com e para a Sociedade, com duracao prevista de
trés anos, sendo ancorado no Programa de Pesquisa e Inovacao
Horizon 2020. Seu objetivo € apoiar as escolas na adocao da
escolarizagdo aberta, inserindo agdes cientificas no curriculo basico e
estimulando a comunidade extraescolar a integrar o ambiente
educacional, além de contribuir para uma educacao cientifica
(CONNECT, 2020).

Para atender a todas essas demandas, o CONNECT foi
desenhado com base no modelo “Importar-se-Saber-Fazer” (do inglés
Care-Know-Do) (OKADA; SHERBORNE, 2021). A intencéo é fazer com
que os alunos partam de um tema interessante e desenvolvam
atividades centradas nas praticas de Importar-se (Care), investigando o
assunto e discutindo sobre ele; Saber (Know), buscando por solu¢des;
e Fazer (Do), divulgando para a comunidade os conhecimentos mais
relevantes apreendidos a partir da acao cientifica realizada. Com isso,
segundo Okada e Matta (2021, p. 1775), a ideia é promover “a
integracdo entre os conhecimentos e habilidades adquiridas dentro e
fora da escola para que os jovens aprendam de uma forma mais

contextualizada e util em suas vidas e futuras carreiras profissionais”.
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A essa abordagem, € aliada a teoria da Pedagogia dos
Multiletramentos, que aborda de maneira critica e analitica “a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constituicoes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica” (ROJO, 2012, p. 13).

Sinteticamente, a preocupacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos é ensinar aos alunos a, além de dominarem os
diversos tipos de linguagens e tecnologias disponiveis, analisarem e
compreenderem criticamente o que motivou a escolha de determinadas
praticas sociocomunicativas em detrimento de outras e como essas se
entrelagcam na construcao dos discursos, os quais, segundo Rojo (2009;

2012) jamais serao ideologicamente neutros.

RESULTADOS

A analise dos 32 anuncios publicitarios produzidos pelos alunos
revela uma cuidadosa reflexdo da realidade por parte dos estudantes,
dada a pertinéncia dos temas abordados nos textos, aproveitando-se,
para isso, das discussbes promovidas pela sequéncia didatica
realizada. Além de um cuidado com a escolha das informacdes, verbais
ou visuais, que integram os textos, notou-se também um zelo com a
apresentacao de tais anuncios, com uso de cores e estilos de letras
diferentes, que sdo exemplos de recursos linguisticos que parecem ter
sido apreendidos pelos estudantes.

Assim, os resultados demonstram que atividades baseadas na
metodologia do Projeto CONNECT contribuem para o aprimoramento
das habilidades de Multiletramentos dos alunos, com destaque especial
para a criticidade e para a melhora na compreensdo de temas
cientificos e de suas aplicacdes no dia a dia. Ademais, o uso de tais
saberes e dos mecanismos linguisticos para a construcdo de textos

também foi observado.
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AS RELACOES ENTRE O USO DAS TECNOLOGIAS, DISCIPLINA
POSITIVA E O BRINCAR NA EDUCACAQO INFANTIL
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INTRODUCAO

O uso frequente da tecnologia é evidente, inclusive no ambito
escolar, sobretudo, apéso contexto pandémico, que contribuiu ainda
mais para a demanda de recursos digitaisnas instituicbes escolares.
Levando em consideragao que os recursos tecnoldgicos estao cada vez
mais frequentes no contexto escolar, sobretudo na Educacao Infantil,
compreende-se que estes podem estar diretamente ligados a Disciplina
Positiva (NELSEN, LOTT e GLENN, 2007), a qual busca atuar no
desenvolvimento infantil como um todo, com objetivo de desenvolver a
independéncia e o senso de capacidade em relacdo a tomada de
decisdes e escolhas.

O processo do brincar é uma fase fundamental para o
desenvolvimento infantilna primeira etapa da escolarizacdo, por meio
da pesquisa em questdo, buscou-se investigar a relacdo entre o uso
dos recursos digitais, a disciplina positiva no ambito escolar em conjunto

ao processo do brincar na Educacao Infantil. Portanto, a pesquisaem
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questdo foi desenvolvida por meio de um estudo de revisao
bibliografica, de carater qualitativo, que segundo Denzin e Lincoln
(2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender os fenbmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem. Assim, permitindo a
ampliagdo de novos questionamentos sobre o tema tratado. Dessa
forma, se propde o0 seguinte problema de pesquisa: Quais as relacdes
entre o uso das tecnologias, disciplina positiva e o brincar na
Educacgéo Infantil?

Nesse sentido, como forma de esclarecer esta problematica, foi
definido como objetivo geral: analisar as relagbes entre o uso das

tecnologias, a disciplina positiva eo brincar na Educacao Infantil.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacéo Infantil &€ sustentada por politicas educacionais, as
quais definem parametros e principios do fazer pedagdégico. Além da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (BRASIL, 1996), a qual
define e regulamenta o sistema educacionalbrasileiro, a partir da qual
se estabelece que cada Centro de Educacao Infantil, sendo eles
privados ou publicos, deve possuir um Plano Curricular. Desta forma,
profissionais da area da educacdo buscam as melhores alternativas,
para que possamobter resultados de qualidade em suas praticas. Sendo
assim, chegou-se a DisciplinaPositiva, que busca conhecer, elaborar,
efetuar e avaliar meios que possibilitem o desenvolvimento e o
funcionamento positivo dos individuos, grupos e instituicées, pois‘]...]
quando usamos firmeza com dignidade e respeito, logo as criancas
aprendem” (NELSEN, 2007, p.8).

Levando em consideracédo as contribuices da Disciplina Positiva
€ importanterelacionar ao brincar, pois este processo é essencial na
rotina das criangcas. Por meiodo brincar, as criangcas desenvolvem a

coordenacédo motora e suas habilidades sociais, como por exemplo a
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linguagem. Além disso, a ludicidade presente no brincar,faz com que as
criangas simulem situagbes que viram ou viveram para assim
compreendé-las (KISHIMOTO, 2010).

Levando em consideragdo a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, o uso das tecnologias pode contribuir na
mediacéo da construcdo dashabilidades e competéncias previstas para
Educacao Infantil, de acordo com Silva, Prates e Ribeiro (2017) o uso
da tecnologia como instrumento pedagdgico, pode auxiliar em um
ensino significativo, despertando o Iinteresse e a motivacao do

estudante.

RESULTADOS

O wuso da tecnologia, podera auxiliar como instrumento
pedagodgico em um ensino significativo, despertando o interesse e a
motivacdo do estudante, para que omesmo se posicione, atuando de
forma que ele mesmo possa acompanhar e percebersua aprendizagem,
ou seja, sendo protagonista de sua préopria aprendizagem. Portanto, o
uso das tecnologias se relaciona e pode favorecer o desenvolvimento
de habilidades vinculadas a Disciplina Positiva.

Nesse sentido, a Disciplina Positiva se posiciona propondo uma
educacao equilibrada e respeitosa, para que seja, ao mesmo tempo,
firme e gentil. Ainda, a interacdo durante o brincar muito se assemelha
a convivéncia em sociedade, sendo assim, reflete as interacoes,
conflitos e vivéncias do dia a dia, preparando as criancaspara o0 que

viverdo ao longo de suas vidas.
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INTRODUCAO

A partir das pesquisas que se posicionam favoravelmente ao uso
das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem
(FLORES et al., 2015), (PEDRO et al., 2015), (MENEGOTTO e LARA,
2011), (MENDES et al., 2012), (BARBETA, 2001), percebe-se também
as potencialidades pedagdgicas que ha na integracédo dos dispositivos
moveis, principalmente, com o uso de softwares e em especial, os
interativos. Em relacé&o a essa possibilidade de integracdo e interacao
tecnoldgicas pretende-se, desenvolver uma pesquisa que relacione e
promova uma reflexdo sobre os principais recursos tecnoldgicos e
pedagodgicos utilizados pelos sistemas de ensino, professores e
estudantes durante o periodo da pandemia, no anode 2020 e 2021.
Assim, diante dessa perspectiva indagamos, no contexto do uso das
tecnologias: como o0s estudantes enfrentaram as dificuldades de
aprendizagem durante a realizacdo do processo educativo denominado
remoto?

Dado o objetivo dessa investigacéo, ou seja, verificar como foram

superadas ou enfrentadas determinadas situacdes do processo de
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ensino e aprendizagem das praticas pedagogicas realizadas no formato
remoto na educacdo basica, dar-se a escolha dos procedimentos
metodolégicos para a realizacdo dessa pesquisa. Inicialmente,
delimitamos o método investigativo como uma abordagem qualitativa
configurada no campo investigativo da Educacdo e elegemos os
procedimentos metodoldgicos ou técnicas de pesquisa como sendo a
observacédo direta extensiva. Segundo Michel (2015, p. 81) apud
Marconi e Lakatos (2019, p. 189), a “Técnica € um conjunto de
procedimentos de que se serve uma ciéncia ou arte; € a habilidade para
usar esses preceitos ou normas. Toda ciéncia utiliza inUmeras técnicas
na obtencédo de seus propdésitos.”. Portanto, o procedimento para a
verificacdo apontadanesse paragrafo sera por meio da observacao
direta extensiva realizada através de questionarios e de formularios

encaminhados aos sujeitos participantes dessa investigacao.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O que queremos discutir e aprofundar diz respeito as tecnologias
moveis — os celulares principalmente — e os aplicativos, softwares ou
plataformas de ensino que contribuiram/contribuem no processo
educativo realizado de forma remota nas escolas publicas estaduais
paranaenses, a partir da realidade imposta pela pandemia.Pesquisas
que investigaram as tecnologias méveis, ou seja, 0 uso e o potencial
pedagodgico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao —
TDIC no espacoescolar que, dentre as pesquisas em relacéo ao tema,
destacam-se SENA et al. (2014), VALLETTA (2015), CARVALHO
(2012), MELLO e GOBARA (2014), NEVE e MELO (2014), BARCELOS
et al. (2013) e IAHNKE et al. (2014). Em relacdo a essas pesquisas, 0
tema Mobile Learning (m-learning) € bastante interessante para
aprofundar essas discussdes e corresponde a um campo de pesquisa
que promove estudos e investigacbes sobre como as tecnologias

maoveis podem contribuir nos processos educativos.
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A partir das pesquisas que se posicionam favoravelmente ao uso
dessas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem (FLORES
et al., 2015), (PEDRO et al., 2015), (MENEGOTTO e LARA, 2015),
(MENDES et al., 2012), (BARBETA, 2015), e considerando as
pesquisas supracitadas, percebe-se também as potencialidades
pedagodgicas que ha na integracdo dos dispositivos moveis,
principalmente, com o uso de softwares e em especial, os interativos.
Em relacéo a essa possibilidade de integracao e interacao tecnolégicas
pretende-se, como objeto investigativo, desenvolver uma pesquisa que
relacione e promova uma reflexdo sobre os principais recursos
tecnologicos e pedagogicos utilizados pelos sistemas de ensino,
professores e estudantes durante o periodo da pandemia, no ano de
2020 e 2021. Assim, diante dessa perspectiva indagamos: como 0s
estudantes enfrentaram as dificuldades de ensino e aprendizagem

durante a realizacao do processo educativodenominado remoto?

RESULTADOS

Pode-se concluir que os métodos de estudos e ensinamentos
durante apandemia foram desenvolvidos de formas abrangente. As
evolucdes tecnoldgicas beneficiaram os estudantes e professores, ja
que por meio das plataformas criadas e desenvolvidas, os alunos
tiveram mais facilidade de acesso as aulas e contato com o seu
lecionador por meio online, além de que diversos aplicativos de
entretenimento proporcionaram uma aula mais produtiva para os
estudantes e professores.

Porém ¢é valido ressaltar que as distracbes em domicilio
dificultaram a autonomia de estudar, ja que os proprios estudantes
tinham a possibilidade de ficar sem praticar o estudo por causa da falta
de orientacdo, ou seja, a possibilidade do aluno se tornar cada vez

menos autodidata é reforcado.
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INTRODUCAO

Este estudo € um recorte de uma pesquisa, apresentada para
Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) no ano de 2020, que tinha como
finalidade, discutir a escolarizacdo dos estudantes diante de um
contexto pandémico, COVID19.

A Educacao Basica no Brasil, foi um dos setores mais atingidos
durante a pandemia, principalmente o Ensino Fundamental |, fazendo
com que Secretarias de Educacéo, buscassem solucfes viaveis para
controlar e minimizar as consequéncias causadas pelo fato dos
estudantes terem ficado ausentes das salas de aula.

Diante deste cenéario, a PMC por meio da Instru¢cdo Normativa n.
2/2020, oportunizou aos mais de 145 mil estudantes o ensino remoto,
por meio de video aulas com a finalidade de manter o vinculo
pedagdgico durante o periodo de distanciamento social. As aulas foram
gravadas pelos professores que atuam na formacdo docente da
Secretaria Municipal de Educacédo de Curitiba e disponibilizadas por

meio de canal aberto de televisdo e pelo canal proprio do Youtube.
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Diante deste cenério, buscou-se investigar se seria possivel
personificar acdes pedagdgicas com o intuito de possibilitar
aprendizagens significativas, buscando atender as demandas do
curriculo, porém ofertando atividades contextualizadas e
personificadas, atendendo de maneira individual cada estudante na sua
necessidadereal.

Para a realizagdo deste estudo, utilizou-se a metodologia
qualitativa, por ser a que melhor representa os estudos nos aspectos
humanos e sociais, baseada em Bogdan e Biklen, (1994). Corroborando
com nossos estudos, Gabre (2012, p. 2) apresenta essa metodologia
como “‘um meio de producdo de conhecimento que nao busca
mensurar, medir, mas, sim, compreender e buscar explicacdes a
valores e significados num meio social”’. Utilizou-se durante a pesquisa,
um questionario semiestruturado com os pais e responsaveis, afim de
buscar informacdes pertinentes referente a personificacdo das
atividades, por meio do aplicativo WhatssApp. Participaram deste

estudo 56 familias de uma das escolas da PMC.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Diante da distancia fisica causada pela pandemia, € importante
observar que o uso das ferramentas tecnoldgicas e da comunicac¢do no
processo de ensino e aprendizagem, precisam respeitar o estudante na
sua singularidade, na intencéo de trabalhar o protagonismo de cada um.
Neste cenario faz-se necessario considerar o papel do professor que
segundo Furkotter & Morelatti (p. 53, 2008) deve ser capaz de“favorecer
ndo so6 a busca e a troca de informacfes, mas também possibilitar aos
alunos pesquisar, fazer simulacdes, experimentar, conjecturar, testar
hip6teses, relacionar, representar, comunicar e argumentar”.

Nesta perspectiva, percebe-se o0 professor como um
transformador e mediadorda aprendizagem, na qual permite que o
aluno possa se descobrir nas suas multidimensionalidades. De acordo

com o Moran (2006, p. 103), “os alunos sao dotados de inteligéncia
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multipla e podem ser despertados para colocar suas habilidades e
competéncias a servico da producdo do conhecimento individual e
coletivo”.

Neste viés, os estudantes foram instigados a participar de maneira
colaborativadas atividades e isso s6 foi possivel por meio do uso do
aplicativo de comunicacao WhatsApp, que permite troca de mensagens
de texto, imagens sons e videos.Corroborando com esta ideia Costa
(2007, p. 99) ressalta que “o educador deve aproveitar as
potencialidades do celular, como recurso pedagogico, tendo em vista
que € uma realidade presente na vida de todos os educandos”.

Essa conscientizacdo da importancia da participacao efetiva nas
atividades propostas pela professora via WhatsApp, despertou o
interesse nos estudantes. No decorrer 0s proprios estudantes
solicitavam novos desafios. O apoio e incentivo das familias foram

determinantes para a aprendizagem dos estudantes.

RESULTADOS

Considerando todo o contexto e aos dados apresentados,
constatou-se que € possivel um trabalho personificado com os
estudantes, utilizando atividades significativas com o apoio de recursos
tecnologicos.

Neste sentido as atividades praticas com a intencdo de produzir
conhecimentos ganham evidéncias e se fizeram presentes no dia a dia
dos estudantes, sistematizando o0s conhecimentos curriculares,
proporcionando beneficios e incentivos para um trabalho personificado,
atendendo aos anseios dos estudantes e valorizando seus
conhecimentos prévios, incentivando a busca por novas aprendizagens

a partir de interacdes produtivas entre pessoas, interfaces e tecnologia.
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INTRODUCAO
A presente pesquisatem como objeto de investigacédo o bem-estar,
considerado resultado da garantia de direitos que atendem as
necessidades multidimensionais dossujeitos. Na analise, recorremos
aos dados empiricos sistematizados no volume | do Relatério de
Pesquisa, fruto de investigacdes realizadas entre 2020 e 2021. A
pesquisa se situa no campo da garantia dos direitos da infancia e a
coleta de dados se deu por meio da participacdo de estudantes e
profissionais de instituicbes de Educacdo Basica e Saude de cinco
paises - Argentina, Brasil, Chile, Coldmbia e México. Neste trabalho,
sera apresentado como recorte as percepcdes dos profissionais da
educacao sobre os direitos da Infancia no Brasil, contemplando 4
instituicdes de ensino, totalizando 77 participantes.
No percurso metodoldgico, integrou-se aos dados de campo a

pesquisa bibliografica, orientandos pelos pressupostos da abordagem
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qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,1994), visando responder a indagagao:
Qual é a percepcédo dos profissionaisde educacdo sobre o bem-estar

dos estudantes, sob a perspectiva dos direitos da infancia?

FUNDAMENTACAO TEORICA

O conceito de bem-estar pode ser traduzido como a
materializacdo dos direitos,que objetiva satisfazer de forma integral as
necessidades humanas materiais eimateriais (BASTOS, 2016, p. 30).
Concretiza-se no acesso as diferentes politicas publicas que atendam
as necessidades multidimensionais da populacdo, reconhecendo a
integralidade do ser humano (UNICEF, 2018).

Sob essa Otica, estd associado a garantia dos direitos das
infancias de provisdo(direitos sociais basicos como educacao, saude,
assisténcia social, seguranca, cultura), protecao (protecdo contra as
diversas formas de violéncia, de discriminacéo,exploracao, dos abusos
fisico e sexual, injusticas) e participacdo (direitos civis e politicos,
identidade, liberdade de expresséo e opiniao, autonomia na tomada de
decisdes) (SOARES, 2005), de forma integral e interdependente. A
auséncia de bem- estar expressa multiplas privacdes de direitos,
cristalizando cenarios de pobreza infantil. A analise sobre pobreza
infantil se referenda nos estudos de Sarmento (2010)e Bastos (2015).

O beme-estar se inscreve no ambito das respostas coletivas, no
contexto das disputas de interesses entre o Estado, o mercado e a
sociedade civil, em que diferentes atores articulam e tensionam
intencionalidades, na direcdo da ampliacdo e/ou reducdo das
possibilidades de garantia de direitos.

A partir dessa compreenséao, vincula-se o conceito de bem-estar
ao ambito da construcdo coletiva dos direitos humanos, em um
movimento compartilhado, indicando corresponsabilidade no avanco da
garantia de direitos. Essa construgcéo depende de lutas sociais que sao

decisivas para gque os direitos humanos adquiram legitimidade cultural,
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rompendo com a perspectiva liberal de bem-estar que se respalda
apenas na dimensao individual de acesso aos direitos.

Desse modo, o bem-estar se caracteriza no campo do
reconhecimento da dignidade humana, na busca de acesso aos
diversos direitos que atendam a integralidade das necessidades
sociais. Esse entendimento é fundamental paraatrelar o bem-estar a
necessidade da criacdo de mecanismos de fortalecimento da
democracia e da participacdo, que direcionam a uma maior qualidade
de vida, ao mesmo tempo em que, promovem enfrentamento das

expressdes da desigualdadesocial manifestadas na sociedade.

RESULTADOS

Os dados foram analisados com o intuito de identificar a
percepcdo dos profissionais de educacdo sobre o bem-estar dos
estudantes, sob a perspectiva dos direitos da infancia no Brasil.

Em relacdo aos trés direitos considerados prioritarios para a
garantia de direitos dos estudantes, o0s participantes elencaram:
educacao (23,8%), saude (21,6%) e protecao contra todas as formas de
violéncia (19,9%). Destaca-se que o rol de direitos elencados na
indagacao eram: o direito a convivéncia com 0S pais ou responsaveis
legais; o direito a vida; a adocao (ter uma familia); orientacdo em e para
os Direitos Humanos; convivéncial/integracdo social; informacao;
protecdo contra trabalho ilegal e exploracdo econdémica; liberdade de
opinido e expressao; cultura; esporte e lazer eo direito de identidade.

Dos dados também destacamos a percepcao dos profissionais
da educacao em relacdo ao nivel de garantia de direitos de provisao, de
protecdo e de participacdo,sob a classificacdo de insuficiente, fraco,
medio, 6timo e excelente. As percepcdes sinalizam a insuficiéncia ou
um fraco acesso a essas garantias, apontando, portanto,um quadro de
caréncias na configuracdo do bem-estar.

Sendo assim, a investigacéo revela a necessidade de ampliagao

do acesso aos direitos, considerando a multidimensionalidade das
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necessidades humanas. Além disso, a requisi¢do do conjunto de direitos
elencados na pesquisa desvela a realidadedas condi¢bes da auséncia
de bem-estar nos territorios, que significa a ndo materializacdo dos

direitos humanos.
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INTRODUCAO

No Brasil, a discussédo sobre brasilidades no campo das artes
acontece ao menos desde a década de 1920 em pesquisas etnograficas
de autores como Mario e Oswald de Andrade e Villa-Lobos, em
manifestos de movimentos culturais como o Modernista, o Musica Viva
(1945-52) e a Tropicélia (1968) e em debate na midia escrita (a exemplo
jornais, revistas, periodicos), audiovisual (radio, tv) e na cultural digital.
Tal discussdo se fortaleceu em conjunto com elementos sociais da
brasilidade incorporada na sociedade e mantém-se em
desenvolvimento.

Na producdo académica existem trabalhos significativos que
relacionam musica, educacdo musical e elementos da brasilidade em
diferentes perspectivas — com destague aos estudos sobre
decolonialidade e multiculturalidade (MACIEL, 2017;QUEIROZ, 2020).
Essas perspectivas tém sido abordadas em trabalhos académicosno
contexto brasileiro, principalmente a partir do implemento da Mdusica

enguanto conteudo obrigatério do componente curricular Artes na
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legislacdo educacional pertinente a Educacdo Basica (ROMANELLI,
2016).

Na busca por uma compreensdo acerca dos elementos que
caracterizam a brasilidade em trabalhos académicos, entendemos que
"musicos, jornalistas e pesquisadores tém utilizado o termo ‘musica
brasileira’ de maneira ostensiva ediscriminada, todavia os significados
exatos de tais usos ainda permanecem velados e necessitam
esclarecimentos” (THOMAZ e SCARDUELLI, 2017, p. 14). Alguns
trabalhos apontam para uma base ideoldogica que fundamenta o
conceito de brasilidade composto por trés elementos principais: o da
tradicdo indigena, judaico-cristd e o de loruba-Nagd. No ensino da
musica formal, a tradicdo judaico-cristao é representada e expressa por
meio do modelo eurocentrista ocidental adotado como base tedrica para
a educacao no pais. Considerando que neste cenario, outras tradicbes
e praticas culturais podem ter sido marginalizadas, o presente
levantamento busca identificar propostas que as representem e as
valorizem.

A pesquisa consistiu em uma revisao de literatura, incluindo
analises quantitativas, sinteses qualitativas e discussfes reflexivas.
Partimos de guestionamentos a respeito da existéncia, valorizacao e
aplicacdo das brasilidades em pesquisas nacionais no campo da
Educacdo Musical. Para fins de definicdo, assumimos como
manifestacdes de brasilidade principalmente as praticas culturais de
matriz afro-brasileiras e indigenas no ensino da mdusica brasileira,
desde os anos primarios até o ensino superior (no que corresponde a
cursos de licenciatura em musica ou de educacdo que contemplem
matérias relacionadas com o ensino musical). Assim, o estudo toma
como base fundamental uma perspectiva decolonial e um viés
multicultural para as analises e reflexdes sobre os dados verificados a
partir da reviséo de literatura.

No decorrer da investigacdo nos deparamos com uma tendéncia

das pesquisasa referenciar a problematica como a busca por uma
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educacao multicultural, ou seja, uma educacao que comporte aspectos
culturais e sociais diversos, que ja fazem parteda bagagem intelectual
dos estudantes, e notamos que dentro dessa educacdo multicultural &
possivel identificar elementos da brasilidade (relacionados com a visdo
gue estamos adotando na presente investigagao).

Para o desenvolvimento da revisao da literatura foram definidos
0s seguintes delimitadores: a) considerar pesquisas publicadas dentro
do recorte temporal dos anos 2016 a 2021'. b) realizar uma busca
delimitada a artigos de natureza académica/cientifica. c) ter como fonte
de busca cinco revistas cientificas relevantes no ambito da pesquisa em
musica no Brasil?, sendo elas: Revista da ABEM, OPUS (ANPPOM),
Musica HODIE (UFG), PerMusi (UFMG) e Vortex (UNESPAR). d)
exploraros sumarios das revistas e inicialmente realizar a leitura dos
titulos, palavras-chave eresumo, e, em um segundo momento, realizar
a leitura flutuante dos artigos selecionados; nesta etapa foram coletados
33 artigos alinhados com a perspectiva de brasilidade adotada no
presente trabalho.

Na sequéncia realizamos o processo de selecao, agora focado
em manter apenas pesquisas que tenham relacdo direta com ensino
musical, seja no ambito formal ou informal. Buscamos por praticas que
incorporam a brasilidade ligadas diretamente a educacdo musical.
Nessa etapa, o0 numero de artigos se reduziu de 33 para 18, sendo elas:

e Multiculturalismo na formacéo de professores de musica: o
caso de trés instituicbes de ensino superior da cidade do
Rio de Janeiro. (Renan Santiago, Ana Ivenicki)

e O Método Suzuki e o folclore brasileiro: proposta de uma
abordagem de ensino para os instrumentos de cordas.

(Glaucia de Andrade Borges)

1 O recorte temporal se justifica devido ao progresso das producdes cientificas, de forma que o
levantamenton&o incluisse artigos obsoletos para a discusséo.

2 O critério utilizado para a sele¢éo das revistas foi a verificagdo do Qualis Periodicos da CAPES.
As cinco revistas consultadas sédo avaliadas com Qualis Al (Revista da ABEM e Revista OPUS) e
QualisA2 (Musica HODIE, PerMusi e Vortex).
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Tracos de colonialidade na educacéo superior em musica
do Brasil: andlises a partir de uma trajetéria de
epistemicidios musicais e exclusdes. (Luis Ricardo Silva
Queiroz)

Entre a tekoa e a sala de musica: arranjos entre criangas
nao indigenas e guarani Mbya. (Daisy Fragoso)

A “boa musica” e o “lixo cultural”: a imposicao de uma
identidade na revista Nova Escola. (Viviane Linda
Sarmento, Marcos Garcia Neira)

Educacgao musical e etnomusicologia: lentes
interpretativas para a compreenséo da formacédo musical
na cultura popular. (Luis Ricardo Silva Queiroz, Vanildo
Mousinho Marinho)

Consideracdes sobre harmonizagcdo e musica popular na
disciplina Piano Complementar. (Liliana Harb Bollos e
Carlos Henrique Costa)

O Violao popular brasileiro. (Rafael Thomaz e Fabio
Scarduelli)

Diversidade na formacéo de professores de musica: o
caso do tambor de crioula no Maranh&o. (Renato Moreira
Varoni de Castro, Ricieri Carlini Zorzal,Robson Claudio
Lopes dos Santos, Rafael Rocha Soares Neves)

"Mao na Roda": uma roda de choro didatica. (Marcus
Vinicius Medeiros Pereira)

Praticas musicais na Licenciatura em Educacao do Campo
da UFT/Tocantindpolis: um estudo sobre as percepcoes de
docentes e discentes. (Sérgio da Silva Pereira, Teresa
Mateiro)

Enviadescer a educacdo musical, musicar a bicha e
fraturar curriculos: estranhamentos sonoros para pensar
fazer um curriculo queer. (Wenderson Silva Oliveira, Isabel

Maria Sabino de Farias)
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e Educacdo musical afrodiaspdrica: uma proposta decolonial
a partir dos sambas do Recéncavo Baiano. (Luan Sodré de
Souza)

e OQutros saberes, outros fazeres. (José Jarbas Pinheiro
Ruas Junior)

e Mdsica, discursos e poder: reflexdes sobre a hierarquizacao
do conhecimento.

e (Alexandre Ferreira)

e Tablaturas para Percussao Popular: notacdo musical
alternativa paraatabaques da umbanda e do candomblé
ketu. (Luciano da Silva Candemil)

e Qual conhecimento musical gueremos?
Uma analise das questdes
especificas de musica do enade 2009. (Leonardo Borne)

e “Funk ndo é musica”: faces da diferenca, diversidade e
discriminacdo. (PauloRoberto de Oliveira Coutinho, Inés
de Almeida Rocha)

A segunda etapa da nossa investigacdo se deu pela tabulacao
dos resultados,onde estabelecemos: a) quantas pesquisas pertencem
a cada ano de publicacado; b) quantas pesquisas foram publicadas em
cada uma das revistas selecionadas; ¢) quantas pesquisas pertencem
a cada uma das categorias tematicas que estabelecemos — a saber: (i)
“formacao de professores e curriculos”, (i) “brasilidadesem pratica” e
(iii) “reflexbes de curriculo na educacdo musical’; d) quantas se
enguadram a cada tipo de pesquisa (sendo elas tedricas ou empiricas).

Seguimos para a categorizacao das pesquisas onde utilizamos
delimitadores especificamente adequados a cada uma. Para a
categoria Formacédo de professores e curriculos, definimos contemplar
pesquisas que: a) apresentassem objetivo de compreender como se
desenvolvem os curriculos e a formacdo de professores. b)

correspondem ao eixo das licenciaturas de musica ou cursos de
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licenciatura que contemplassem a preparac¢ao para o ensino de musica
em seu componente curricular.

Para a categoria Brasilidades em préatica definimos que: a)
apresentassem praticas ou metodologias de ensino de mdusica que
utilizassem repertério e/ou tradicdo correspondente a perspectiva de
brasilidade aqui adotada; b) praticas ou propostas metodoldgicas
direcionadas ao ensino musical; c) praticas ou propostas metodoldgicas
pautadas em viéses decoloniais. E para a categoria Reflexdes de
curriculo na educacdo musical, definimos: a) pesquisas que
correspondem a area do ensino musical; b) pesquisas que
correspondem a estudos de educacdo multicultural; c) pesquisas que
apresentassem problematicas de viés decolonial para com o0 ensino
musical brasileiro.

Partindo do exposto, 0 objetivo da pesquisa foi verificar aspectos
da brasilidademusical (considerando repertorios, contextos culturais e
estratégias de ensino e aprendizagem da musica) em parte da producao
cientifica brasileira entre os anos 2016 e 2021. Do ponto de vista
metodolégico, adotamos procedimentos da revisdo de literatura,
contemplando tanto pesquisas de campo (investigacbes empiricas)
quantoestudos tedricos.

A partir dos resultados e reflexdes aqui alcancadas, esperamos
que este estudoproporcione novos olhares para 0s processos de ensino
e aprendizagem da musica, fortalecendo o desenvolvimento de uma

educacao musical multicultural.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Para efeito de definicdo, neste levantamento, chamamos de
brasilidades no ensino da musica as praticas que busquem inserir 0s
elementos culturais provindos das matrizes culturais indigenas e afro-
brasileiras. Assumimos aqui uma perspectiva fundamentada na
decolonialidade, com base em estudos desenvolvidos por Maciel
(2017), Queiroz (2017; 2018; 2020) e Santiago e lvenicki (2016).
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Entre o final da década de 1990 e o inicio do novo Século XXI as
pesquisas dosociélogo Anibal Quijano (1928-2018) sobre o conceito de
"colonialidade do poder" foram se tornando cada vez mais fortes entre
os campos de estudo de teoria critica, rompendo barreiras de
exclusividade ao meio cientifico e se estabelecendo gradativamente
como um debate necessario para 0s sensos mais comuns. Por meio
desses estudos Quijano (2005, p.126) afirma:

A elaboracgao intelectual do processo de modernidade produziu
uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater do padrao mundial de
poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e
modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo.

Cabe destacar que quando introduzimos o viés decolonial no
meio académico e cientifico, queremos trazer a luz as culturas sociais
marginalizadas no decorrer dos séculos, de forma que estas nao
venham substituir ou tomar o lugar dos conhecimentos e praticas
coloniais ja estabelecidas na cultura, ensino e sociedade, mas
proporcionar a sua equiparacdo perante a cultura colonial. A
multiculturalidade écomposta pela diversidade humana, e dessa forma,
almejamos trazer essa diversidade a tona, proporcionando o
desenvolvimento de uma educacdo e uma producdo cientifica
verdadeiramente plural.

Antunes de Oliveira (2017, p. 81) afirma que "a interligacao
musica e cultura evidencia-se: é preciso considerar que as acles
musicais conduzem a uma cultura musical que abrange mdudsica e
mundo”. Dessa forma, entendemos que se faz necessario buscar por
alternativas decoloniais pautadas na multiculturalidade para o ensino da
musica, visando valorizar as vivéncias e conhecimentos musicais
previamente existentes nas praticas culturais dos sujeitos envolvidos

nos processos de ensino e aprendizagem da musica.
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RESULTADOS

Tabulacdo 1 — Andlise quantitativa dos trabalhos revisados: ano
de publicacdo:Na tabulacdo 1, destaca-se a apresentacdo do numero
de publicacbes que serelacionam com 0 nosso recorte, sendo as
revistas da ABEM (7) e Opus (6) as que mais publicaram, totalizando
13 publicagdes — 72% da amostragem total. Em contrapartida, ficou
evidenciado a auséncia de pesquisas vinculadas aos objetivos e
critérios de incluséo desta revisdo de literatura nas edicdes da revista
Vortex, que apresentou O resultados dentro do recorte temporal
estipulado (2016-2021).

Tabulacdo 2 — Analise quantitativa dos trabalhos revisados:
natureza das pesquisas e categorizacao dos estudos:

A partir da tabulacéo 2, é possivel verificar que 11 pesquisas sao
de natureza tedrica (55%) e 9 sdo investigacOes empiricas (45%).
Observa-se que dois artigos correspondem tanto a categoria Formacao
de professores e curriculo quanto a de Reflexdes de curriculo na
educacao musical, sendo estes “Praticas musicais na Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFT/Tocantinépolis: um estudo sobre as
percepcdes de docentes e discentes” (PEREIRA e MATEIRO, 2019) e
“Enviadescer a educacdo musical, musicar a bicha e fraturar curriculos:
estranhamentos sonoros para pensar fazer um curriculo queer”
(OLIVEIRA e FARIAS, 2020).

Tabulacdo 3 — Analise quantitativa dos trabalhos revisados:
aspectos formais einformais:

No que corresponde a categoria Brasilidades em pratica (a qual
totaliza 8 artigos — 44%), foi observado o fator de aspecto de ensino,
quantas pesquisas correspondem ao aspecto formal e informal de
ensino de musica, como apresentadono grafico 3.

A partir dessas tabulacdes, foi possivel identificar cinco pesquisas
relacionadas a formacdo de professores e de curriculo no ensino
superior de musica, entre elas, trés sao de carater tedrico baseadas em

revisdes bibliograficas e documentais ou analise de materiais e revistas
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relacionadas ao ensino da musica. As outras duas possuem carater
empirico, e assumem a etnografia e etnomusicologia como principalviés
metodolégicos e epistemoldgico. Ainda dentro dessa categoria,
identificamos duas pesquisas (SANTIAGO e IVENICKI, 2016;
PEREIRA e MATEIRO, 2019) as

quais em suas conclusbes mencionam elementos de brasilidade
que, embora relevantes para os processos de ensino, parecem nao ser
suficientes para suprir as necessidades de uma educacgao
verdadeiramente decolonial e multicultural. Aléem disso, grande parte
dos formandos dos diversos cursos de Licenciatura em Madasica
analisados nas pesquisas desse levantamento, apesar de
reconhecerem aimportancia de uma educagao musical multicultural,
nao sentem que foram realmente preparados para atuar com essa
diversidade cultural encontrada dentro das salas deaula, demonstrando
receios quanto a tematica e afirmando que muito do que sabem sobre
0 tema se deu gracas as praticas e vivéncias fora da universidade. As
demais pesquisas da categoria apresentam em suas conclusoes,
reflexdes sobre os beneficios da pratica de uma educacao multicultural
na formacéao docente.

Esses dados suscitam reflexdes sobre como a multiculturalidade
e as perspectivas decoloniais estdo sendo abordadas nos cursos de
formacdo superior em mdudsica, especialmente na formacdo de
educadores musicais. A partir de tais reflex6es, podemos repensar as
estruturas e componentes curriculares e ampliar os saberes de
natureza tedrica e pratica, de modo a contemplar elementos da cultural
brasileira e de outros contextos (em um viés multicultural).

Seguindo, temos a categoria Brasilidades em pratica, esta
categoria contemplaos trabalhos que apresentam praticas, métodos e
propostas de ensino musical, empregando repertérios e praticas de
ensino que refletem a perspectiva de brasilidade da pesquisa. Essa
categoria possui oito artigos, sendo eles dois de carater tedrico

utiizando de revisdes bibliograficas e analise de materiais
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metodolégicos do ensino da musica, enquanto as outras seis tem
carater empirico, utilizando de pesquisas etnograficas e de viés
etnomusicologico, dentro e fora de sala de aula. Nessa categoria,
destacamos dois artigos: (1) “Diversidade na formacéo de professores
de musica: o caso do tambor de crioula no Maranhdo” (CASTRO et al.,
2019) e “Educacao musical afrodiaspdrica: uma proposta decolonial a
partir dos sambas do Recéncavo Baiano” (SOUZA, 2020), ambos os
artigos apresentam praticas e uma proposta que corresponde a uma
educacao verdadeiramente multicultural com eficiéncia, servindo como
direcionador da nossa discusséo.

Na tabulacédo dos dados (analises quantitativas) verificamos certo
equilibrio entre os tipos de pesquisa dentro da categoria “Formacgao de
professores e curriculo”(5), a qual contempla dois estudos de carater
empirico e trés estudos tedricos. No que corresponde as categorias
“‘Brasilidade na pratica” (8) e “Reflexdes de curriculo na educacéao
musical” (7), identificamos um contraste expressivo no que diz respeito
a natureza das pesquisas; enquanto a primeira se divide em seis
trabalhos empiricos e dois tedricos, a segunda apresenta seis
investigacOes tedricas e uma empirica. Partindo destes dados,
podemos levantar a hipotese que, enquanto os estudos bibliograficos
estdo focados em encontrar definicbes para o que pode ser descrito
como brasilidade ao mesmo tempo que debatem as formas hierarquicas
de saberes e fazeres musicais, valorizagcfes culturais e sociais plurais
sob perspectivas decoloniais, os estudos de campo estao
contemplando as andlises e discussdes a partir de praticas geralmente
alinhadas aos pressupostos dos estudos tedricos. Dessa forma,
podemos presumir que a producéo de estudos que contemplem as duas
vertentes — investigacfes tedricas e de campo — de forma a
contextualiza-las, favorecem o desenvolvimento de saberes relativos a
educagao musical multicultural.

A teoria nada mais é que a documentacdo sistematizada de

hip6teses e conjecturas sobre a realidade observada por uma area
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especifica. Em outras palavras,toda teoria reflete em algum nivel a
continuidade de uma ideia planejada e aplicada. A partir dessa
perspectiva, se o campo de estudo tedrico ampliar seu olhar para
praticas musicais de viés sociocultural decolonial, possibilitando a
insercdo destas,podendo assim dar voz a sujeitos e praticas
marginalizadas. Como apontado por Coutinho e Rocha (2021, p. 11),
“nao basta saber que had uma diversidade de mdusicas, mas também
como a diversidade musical se manifesta como cultura e como essas
musicas representam realidades e fendmenos socioculturais”.

Quando se pensa a educacdo musical, um ponto crucial a se
observar é o repertorio aplicado. Partindo da ideia de que o contato
multicultural enriquece o respeito a diversidade social, esta passa a
favorecer o desenvolvimento de valores econdutas de inclusédo de uma
educacao plural do ponto de vista cultural. Fragoso (2017, p. 09) afirma
que “o contato com as musicas que compdem a cultura brasileiraseria
uma das vias de acesso a diversidade cultural referida nos PCN
[Parametros Curriculares Nacionais] e, por isso, de promocédo dos
valores enunciados"”. Acesso esse que € permitido por meio dos
complementos indissociaveis da existéncia do repertorio, em outras
palavras, a partir da aplicacdo de determinado repertério musical no
ensino, junto a ele é trazido toda a bagagem social, cultural e politica
que faz partede sua constituicao.

Trabalhos como “O Método Suzuki e o folclore brasileiro:
proposta de uma abordagem de ensino para os instrumentos de cordas”
(BORGES, 2016), “Consideragbes sobre harmonizacdo e mdusica
popular na disciplina Piano Complementar” (BOLLOS e COSTA, 2017)
e “Tablaturas para percusséao popular: notacdo musical alternativa para
atabaques da umbanda e do Candomblé Ketu”, (CANDEMIL, 2021)
retratam as releituras de metodologias consideradas coloniais,
adotando repertorios do folclore brasileiro de forma a mostrar que as
praticas ja estabelecidas ndo precisam ser necessariamente anuladas

ou contrapostas, mas simutilizadas em um processo de reestruturagao
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do ensino, tornando-o mais integrado com as diferentes realidades
socioculturais dos estudantes e ampliando a familiarizagcdo dos
aprendizes com diferentes repertorios.

Um olhar aos dados da categoria Brasilidades em pratica revela
que, segundo sugerem os resultados das pesquisas, 0 resgate de
elementos da brasilidade tem mais forgca no ambito do ensino informal
de mdasica. Para fins de definicdo, podemos compreender que a
educacgao informal consiste em um “processo realizado ao longo da vida
em que cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e
conhecimentos na experiéncia cotidiana e nas influéncias educativas de
seu meio — na familia, no trabalho, no lazer e nas diversas midias de
massa” (PODESTA e BERG,2018, p. 2). O ensino informal relaciona-se,
portando, com processos culturais vivenciados pelos sujeitos em seus
contextos socioculturais.

Discutindo as contribuicdes de pesquisas especificas, verificamos
que no artigo“A ‘boa musica’ e o ‘lixo cultural’: a imposicdo de uma
identidade na revista Nova Escola” (SARMENTO e NEIRA, 2017), a
conclusao apresenta que a Revista Nova Escola ndo atende a demanda
de diversidade cultural necesséaria para uma educacado decolonial e
reforca os parametros eurocentristas que predominam no ensino
musical.Ja no artigo, “Qual conhecimento musical queremos? Uma
andlise das questdes especificas de musica do ENADE 2009”,
(BORNE, 2021) problematiza que o exame analisado na pesquisa
favoreceu um recorte de temas normalmente relacionados ao contexto
do ensino conservatorio, utilizando-se massivamente de recursos e
saberesrelativos ao ensino tradicional de musica, negligenciando, desse
modo, outras formasde conhecimento musical.

No que corresponde a manifestacdes de brasilidade, trés artigos
merecem destaque: (1) “Educacdo musical afrodiaspérica: uma
proposta decolonial a partir dossambas do Recdncavo Baiano”, onde
Souza (2020) apresenta uma proposta de ensino a partir de praticas do

samba do Recbdncavo Baiano, visando articular o decolonialismo no
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ensino musical, reformando a concepc¢do de um fazer artistico- musical
e musicopedagdgico pautado na valorizacao da cultura regional. (2) No
artigo“Diversidade na formagao de professores de musica: o caso do
tambor de crioula no Maranh&o” Castro e colaboradores (2019) relatam
uma experiéncia académica em que a pratica do Tambor de Crioula foi
empregada numa disciplina de pratica musical,que buscou valorizar
conhecimentos musicais prévios, colocando dois estudantes a frente da
turma para dialogar sobre a pratica e reestruturando a hierarquizacao
de conhecimento na sala de aula. Outro ponto relevante da pesquisa &
a funcionalidadee o carater interativo / social da pratica apresentada,
pois como um dos autores relata:“o fato da aula acontecer num jardim
fez com que muitos alunos de outros cursos passassem a se juntar ao
NOSSO grupo, tanto para aprender como para ensinar. Aqueles que ja
pertenciam a cultura do tambor mostraram grande satisfacdo em
colaborar com quem estava aprendendo” (CASTRO et al., 2019, p. 192-
193).

Assim, presume-se que praticas envolvendo a multiculturalidade
podem vir a ser instigantes para os aprendizes, de forma que
apresentam técnicas e perspectivasque fogem da esfera tedrica dos
costumes de uma educacao eurocentrista. A partir do momento que as
aulas ultrapassam as paredes da sala de aula e alcancam fatores
intrinsecos dos estudantes, elas se tornam mais do que meios de
aprovacao académica, tornam-se meios de desenvolvimento
sociocultural. Ainda como resultado, Castro e colaboradores (2019)
apontam que a pratica resultou na criacdo do grupo de Tambor de
Crioula Flor da Samaumeira, que atualmente tem grande destague nos
movimentos culturais e se apresenta nas festividades recorrentes no
estado do Maranhdo.

Partindo das observacbes aqui expostas sobre os artigos
levantados por esta pesquisa, é possivel afirmar: a) na esfera que
corresponde a formacéo de professorese curriculo, a compreenséo da

necessidade de uma educacdo multicultural e a valorizacdo da pratica
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de repertdrios aqui entendidos como a brasilidade musical é explicita,
porém, quando buscamos por praticas verdadeiramente apoiadas em
um viés multicultural dentro dos cursos de formacéo superior, nota-se
em alguns contextos a falta de uma sistematizacédo e interacdo com
praticas culturais que atendam a uma formacao musical multicultural; b)
ha predominancia de sistemas educacionais centrados em pedagogias
de matriz eurocentrista, destacando a urgéncia do olhar para uma
reestruturacao didatica, metodoldgica e curricular no ensino de musica,
0 que faz pesquisas e levantamentos como esse terem necessidade de
continuidade no meio cientifico; c) apesar da quantidade relativamente
baixa de pesquisas verificadas, observamos que os estudos
etnomusicologicos tém buscado ampliar as reflexdes sobre as praticas
que contemplam a brasilidade aqui compreendida. Apesar da
predominancia de perspectivas coloniais nas revistas analisadas, o
panorama apresenta um avanco significativo da producéao de estudos
decoloniais. Sob a dtica qualitativa, verificamos que esses artigos
apresentam praticas e propostas pedagogicas de consisténcia
suficiente para aplicacdo e o fomento dessas brasilidades no ensino

musical, seja esse de carater formal ou informal.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou o tema brasilidades na educacéo musical
sob uma perspectiva decolonial e multicultural, tendo como objetivo
verificar aspectos da brasilidade musical (considerando repertorios,
contextos culturais e estratégias de ensino e aprendizagem da musica)
em parte da producao cientifica brasileira entre osanos 2016 e 2021.
Para isso, realizamos uma revisdo de publicacdes nas revistas da
ABEM, Opus, PerMusi, Musica Hodie e Vértex. Para a fundamentacao
tedrica,abordamos estudos na area da educacdo musical por viés
decolonial como Maciel (2017) e Queiroz (2017; 2018; 2020). O objetivo

proposto para esta pesquisa foi verificar aspectos da brasilidade
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musical (considerando repertdrios, contextos culturais e estratégias de
ensino e aprendizagem da musica) em parte da producao cientifica
brasileira entre os anos 2016 e 2021. Do ponto de vista metodolégico,
adotamos procedimentos da revisdo de literatura, incluindo analises
guantitativas, sinteses qualitativas e discussdes reflexivas. Esperamos
que este estudo proporcionenovos olhares para os processos de ensino
e aprendizagem da musica, fortalecendoo desenvolvimento de uma
educacao musical multicultural.

A partir da andlise de 18 publicacbes, constatamos que o0s
estudos referentes a categoria “formacao de professores e curriculo”
apresentam um equilibrio naexploracdo de abordagens empiricas e
tedricas. Na categoria de “brasilidade em pratica”, ha prevaléncia de
trabalhos empiricos. Observou-se ainda uma quantidade expressiva de
artigos (se considerarmos a amostragem aqui analisada) com tematica
alinhada ao tema e pressupostos tedricos da presente investigacdo —
isto é, estudos baseados em aspectos da decolonialidade e
multiculturalidade no ensino de musica em contexto brasileiro.

Entre a amostra analisada, percebe-se que no resgate das
brasilidades os textos tendem a priorizar mais aspectos relacionados a
matriz de cultura afro-brasileirado que os da cultura indigena. O uso de
repertério popular aliado as praticas pedagogicas multiculturais se
mostra um bom caminho para a contribuicdo do resgatedos elementos
formadores da cultura brasileira, seu enriquecimento e o oferecimento
de novas perspectivas de analise.

Considerando o recorte tematico e teodrico, bem como
metodologia aqui adotada, esta pesquisa ndo contemplou investigacdes
nao relacionadas com o ensino de musica. Nesse sentido, novas
pesquisas podem explorar como essas expressdes de brasilidade
decolonial tem se manifestado na producéo cientifica da area de Musica
de forma mais ampla. E possivel ainda desenvolver novas analises com
base nos artigos aqui abordados, visando a elaboragao de proposi¢coes

praticas com viés multicultural, proporcionando a implementacéo
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curricular e o desenvolvimento de materiais didaticos que atendam a
essa demanda educacional.

Espera-se a partir das consideracdes e reflexdes aqui
apresentadas, contribuir para o debate em torno do resgate das
manifestagdes culturais tradicionais das principais matrizes
constituintes da cultura brasileira, e oferecer uma selecao de
trabalhos que dialoguem com esta tematica. Os resultados dessa
pesquisa podem ajudar a promover o debate e enriquecer as bases
tedricas da discusséao, bem como fazer parte do embasamento teodrico
para novos estudos e praticas pedagodgicas.

Parafraseando Edward B. Tylor, cultura € o complexo que
associa conhecimento, crenca, arte, moral, lei e costumes, tal como
todos os habitos e capacidades que os seres humanos adquirem no
convivio social. Sendo assim, toda educacdo que se baseia na
multiculturalidade também estimula a equidade intelectual de uma

humanidade plural. E incluindo o “diferente” que reformamos o mundo.
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INTRODUCAO

O artigo aborda parte de uma pesquisa e tese de doutorado
concluida em 2021 que analisa o processo de formacado ludica dos
académicos de Pedagogia na brinquedoteca na disciplina de Corpo,
Movimento e Educacdo em uma faculdade na cidade de Curitiba-PR. O
eixo epistemoldgico que ancorou a pesquisa sublinhou a Teoria como
Expressado da Pratica (MARTINS, 1998), considerando a premissa de
que as concepc¢des sobre o brincar com intencionalidade educativa se
contrapde as necessidades e interesses evidenciados nas relacbes
sociais e culturais das criangase jovens na escola.

A abordagem metodoldgica, qualitativa, ocorreu por meio de uma
pesquisa- acdo/ensino, fundamentada em Martins (1998) que busca a
compreensao e transformacao da pratica pedagdgica, identificando
seus avancos, limites epossibilidades.

Compreende-se que essa ideia consiste em avancar ao momento

da critica tornando a pratica com o brincar com intencionalidade

1 Doutora em Educagéo (PUCPR), Centro Universitario UNIBAGOZZI,
maria.rau@unibagozzi.edu.br.
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educativa mais coerente com a realidade social e cultural dos
estudantes na escola. Por conseguinte, pretendeu-se buscar a
explicacdo sobre os determinantes das concepc¢des sobre brincar,
crianca e infancia e, suas fragilidades quanto ao processo educativo na
escola.

Dessa forma, para obter a descricdo das brincadeiras e
concepcgoes sobre criancas e infancias dos académicos de Pedagogia,
pautou-se na proposta metodoldgica de Martins (1993, 1998, 2016), a
Sistematizacao Coletiva do Conhecimento pela qual a autora descreve
0 processo de pesquisa acao/ensino em quatro momentos. A analise
dos dados dos questionarios de avaliagao final propiciouo levantamento
de indicadores para o processo de formacao ludica dos professores

pedagogos em brinquedoteca na educacao superior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Brinquedoteca € um espaco fisico que contém jogos e
brinquedos para favorecer a brincadeira de criancas e adultos. Cunha
(2013) destaca que a pratica nabrinquedoteca atende as demandas
lddicas das criancas, que surgem das suas experiéncias afetivas,
sociais e escolares. A brincadeira aborda valores sociais e culturais e,
assim, ocorre a construcdo de elementos socializadores, o
protagonismo, ja que suas decisdes sao compartilhadas entre seus
pares, criando e recriando regras."Uma regra da brincadeira s6 tem
valor se for aceita por aqueles que brincam." (BROUGERE, 1995, p.
101).

Com relacdo ao brincar infantil, Vygotsky (2001) esclarece que
0s objetos do brinquedo em si podem suscitam exploracfes e
reconhecimento de suas propriedades. No entanto, para o tedrico, o
que pressup0de a acao ludica é a imaginacdo em acao, presente quando
a criangca torna o objeto um brinquedo. Isso pode ser mais bem

compreendido por meio do enfoque dialético da realidade da crianca,
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gquando esta transforma o objeto em brinquedo por meio da
representacao depapéis.

Sob essa perspectiva, a reflexdo do adulto sobre as interacdes
das criancas com o objeto, tornando-o brinquedo, podera ser o ponto
de partida para que ele conheca a sua realidade e dela construa a
pratica pedagoégica com o ludico na educacao de criangas. De acordo
com o Vygotsky (2001), o adulto que reconhece a realidade das
criancgas participa do brincar, contudo com o olhar adulto que vivencia
brincadeiras conhecendo suas particularidades, percebendo suas
potencialidades, desenvolvendo posturas, criando estratégias. Com
efeito, a formacao dos professorespedagogos valoriza a base tedrica e
as abordagens pedagodgicas que indicam como podera ocorrer a

educacao de criancas.

RESULTADOS

A sistematizacdo das concepcdes de brincar na educacao de
criancas em relacdo ao processo formativo expressa as dificuldades,
duvidas e indica uma ressignificacdo do entendimento que os discentes
apresentavam inicialmente.

No que se referem aos autores que constituem a base tedrica dos
estudos realizados, os graduandos tendem a buscar os conceitos sobre
o ladico, criancas, infancias, educacao e sociedade de acordo com os
tedricos e autores abordados durante as pesquisas e, na maioria, cerca
de 70%, os mesmos que foram abordados nas aulas, entre eles
Kishimoto, Cunha, Brougere e Vygotsky.

Com relacdo aos resultados da aprendizagem durante o
processo de estudos e pesquisas destacam compreender a
brinquedoteca como um espaco que possibilitada crianca brincar e a
construir novas experiéncias. Quanto ao processo de formacao ludica
para a propria formacgao pedagaogica, a maioria considera ter contribuido
e sublinham como partes importantes, a construcdo do espaco,

confeccgao dos brinquedos, a pratica das oficinas ludicas e o trabalho em

243



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

equipe. Quanto a formacaopessoal, os académicos percebem-se como
parte integrante de uma mesma equipe e, por isso, 0s debates quase
sempre finalizam em acordos e atitudes criativas e cooperativas. Nesse
sentido, os académicos no processo tedrico-pratico vivido,
ressignificam suas concepcdes acerca do brincar.

Com relacdo a proposta metodoldgica desenvolvida na criacao
da brinquedoteca no decorrer da disciplina, os académicos
manifestaram o estranhamento inicial e a percepc¢ao de que passaram
de receptores de informacdo para sujeitos do processo de
aprendizagem.

Os resultados demonstraram que os conteudos abordados na
criacdo de uma brinquedoteca para a formacéao ludica dos académicos
consideram o resgate da infancia; o conhecimento dos momentos
histéricos e as abordagens pedagogicas coma o ludico na educacao; a
organizacao do espaco, tempo e ambiente para asbrincadeiras das
criancas no cotidiano; o ladico no planejamento e na avaliacdo; a

significacao.
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INTRODUCAO

A crise ambiental sentida na atualidade tem preocupado
governos e lideres mundiais. Varias reunides e conferéncias tem sido
realizadas nas ultimas décadas a fim de minimizar problemas que foram
criados pelo proprio homem, como a degradacdo ambiental, a extingéo
de indmeras espécies da fauna e da flora, a contaminacdo da agua e
do ar, entre outros, que ameacam a vida futura na Terra.

Dentro desta perspectiva propde-se um estudo bibliografico
sobre a tematica da cidadania ambiental a partir da perspectiva das
ciéncias humanas dentro do contexto sécio histoérico contemporaneo a

fim de buscar uma melhor compreensédo sobre o assunto.

CIDADANIA AMBIENTAL: A BUSCA POR UMA SOCIEDADE
SUSTENTAVEL

Praticas vitais de sustentabilidade necessitam ser adquiridas
pelas geracdes desde a mais tenra idade. O ser “humano” passa
justamente pela percepcéo de si mesmo, do outro e do mundo que o

cerca. Neste processo de aprendizado, varios fatores podem interferir
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numa correta relagao entre o ser e seu objeto. “O homem é aquele que
domestica e se domestica, imerso no confronto com o mundo natural
e seus mistérios, em que a vida e morte de geragdes se misturam”
(PELIZZOLLI, 2013,p. 90).

E evidente que conflitos humanos e ambientais ocorrem todo o
tempo, porémo homem deve ser capaz de vencer esses desafios
através da sua inteligéncia e socializa¢ao, buscando de todas as formas
melhorar suas relagdes com outros sereshumanos e o meio ambiente.
Pessoas, quando educadas e sensibilizadas de seus direitos e deveres,
sao capazes de compreender e colaborar positivamente em questdes
ambientais de forma mais plena. E possivel entender que n&o ha vida
humana sem um habitat, sem relacionamentos, sem considerar
aspectos ecologicos, ambientais e condicdes biologicas, fisicas,
alimentares, etc. E infundavel pensar-se ter uma cidadania realmente
significativa sem passar pelo pressuposto da ética ambiental, sem
considerar as questdes ecologicas que busquem a manutencdo e
exceléncia da vida e dignidades humanas. (PELIZZOLLI, 2013).

Boff (2016, p. 135) sugere que para se resgatar o sentido original
de uma sociedade que exerca sua cidadania ambiental é preciso
inicialmente observar sua origem civilizatoria, seus embates e
interesses sociais e politicos. O ser humano, como ser social, define
entre sua espécie um contrato social com interesses comuns,valores e
comportamentos aceitaveis e compartilhados a fim de garantir a
subsisténcia de todos, organizados em trés eixos — econdémico, politico
e ético, os quais juntos, garantem a vida em sociedade. Segundo este
autor, o grande problemafoi justamente estabelecer o eixo econémico
como norteador da sociedade hodierna,deixando os outros dois em
plano secundario.

Uma sociedade sustentavel, e consequentemente uma cidadania
sustentavel, passa necessariamente pela ética para com o0 meio

ambiente, pelo respeito a vida eprincipalmente as geragdes que virdo,
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conseguindo garantir meios de vida e subsisténcia a todos
independentemente. Uma comunidade de vida.

Destarte, falar em ecologia cidada é justamente a busca
incessante por uma sociedade sustentavel, que busca garantir a vida
dos seus cidadados sem, no entanto,agredir o ecossistema na qual esta
inserida. Uma comunidade que seja mais autbnoma em sua producéo,
com o0 menor impacto possivel nos bens naturais, principalmente os nao
renovaveis. (WALDMAN, 2010, p. 547).

Como pré-requisito essencial neste processo, a informagéo deve
ser primordiale provocar entendimento quanto as questdes ambientais e
também aos instrumentosde participacdo popular, como as politicas
publicas de protecdo, fomentando a participacao efetiva da sociedade
nos debates, no esclarecimento das diversas legislacdes existentes,
aclarando assim as informacbes de forma que possam ser
compreendidas, debatidas e sobretudo assimiladas, causando efeitos
positivos de protecédo, sensibilizando pessoas, formando cidadaos
conscientes e comprometidos com a preservacao do meio ambiente,
conscientes de seus direitos e deveres. (TAVARES, 2013, p. 18-26).

RESULTADOS

Atraveés das reflexdes efetuadas, notou-se a emergéncia de uma
nova consciéncia, dentro de um novo paradigma de vida que tenha como
foco ndo somente o desenvolvimento socioecondémico desenfreado,
mas sim uma nova abordagem holistica que englobe uma
sustentabilidade global, uma ecologia integral dentro de uma cidadania
ambiental.

Infelizmente nem todas as pessoas estdo cientes desse
processo. Cidadania implica ndo somente em direitos, mas em
apropriacdo de poderes por parte do cidaddo, através da sua
participagdo em o6rgados de representacdo popular onde pode
efetivamente reclamar, denunciar, participar de projetos, fazer ouvir sua

voz em prolde causas importantes como a saude, a educacdo, a
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seguranca, e também o meio ambiente. Todos estes aspectos estdo
vinculados a busca de uma vida digna para toda a sociedade.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a referéncia
nacional obrigatoriapara adequacao dos curriculos da Educacao Basica
propondo objetivos e as tematicas para o alcance do desenvolvimento
das “10 competéncias gerais” dos estudantes que devem ser
desenvolvidas de forma integrada.

Estas competéncias trazem conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores essenciais para a vida (BRASIL, 2018). Nesse cenario, a
educacao deve favorecer a aptiddo para resolver os problemas e
estimular o pleno emprego das inteligéncias (MORIN, 2001).

O presente resumo, de natureza qualitativa bibliografica, analisa
a articulacao de suas competéncias gerais com a ecoformacao. Partiu-
se do problema de pesquisa:Como as 10 competéncias gerais da BNCC
se articulam com a ecoformacdo numa perspectiva complexa e
transdisciplinar? Para isso, estabeleceu-se como objetivo geral:

analisar as competéncias gerais da BNCC articuladas a ecoformacao.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Ecoformacao tem como pressuposto a compreensao do ser
humano como parte do todo, ou seja, compreender as relacdes
estabelecidas entre os aspectos humanos, naturais e sociais. De acordo
Gaston Pineau (2000, p. 129-130), o processo de formacdo é
considerado como um processo tripolar: si (autoformacéo), os outros
(heteroformacéo) e as coisas (ecoformacao).

Um olhar atento para o curriculo e para as metodologias envolve
repensar, constantemente, a didatica e os objetivos que cercam o
ensino. E preciso, entdo, queas disciplinas ndo sejam reduzidas a
fragmentos de conhecimento, algo que Morin (2017) propde como uma
reforma do pensamento. Nesta perspectiva, precisamos pensar a
pratica e o planejamento educacional através de uma ressignificacao
da pratica docente e do pensamento da instituicdo, a luz da
complexidade que despertae estimula um novo olhar sobre a realidade
e 0 ambiente no qual estamos inseridos.

Segundo Nicolescu (1999, p. 57), a visao transdisciplinar
‘propde-nos a consideracdo de uma realidade multidimensional,
estruturada em mdltiplos niveis, substituindo a realidade
unidimensional, com um unico nivel do pensamento classico.”Logo, é
por meio de uma pratica docente nutrida pela complexidade das
relacbes dialégicas que o professor pode propiciar as condicdes
necessarias para que a sua pratica docente realmente desenvolva
todas as dimensbes envolvidas no desenvolvimento integral dos
estudantes (MORAES, 2021).

RESULTADOS
Compreende-se a auto-eco-organizacdo como a forma que o ser
humano se organiza conforme se relaciona com o ambiente em que
vive (MORIN, 2007). Portanto, destaca-se a primeira competéncia por
tratar da valorizacdo e utilizagcdo de conhecimentos resultantes da

caminhada individual.
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Por sua vez, a competéncia 6 valoriza a diversidade de saberes
e vivéncias culturais e a segunda propfe o0 exercicio da curiosidade
intelectual, o que é potencializado quando articulado com préticas
docentes que buscam a superacao dafragmentacdo do conhecimento
(MORIN,2000). Nesta mesma perspectiva, a terceira valoriza as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, validando uma concepc¢ao
deser humano enquanto ser bioldgico, fisico, psiquico, cultural, social e
historico.

As competéncias propostas pelo documento colocam o estudante
em um lugarativo no processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo,
a quinta competéncia (BRASIL, 2018, p.9), busca “promover a utilizagéo
de tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética”.

A oitava desenvolve o autoconhecimento e o autocuidado,
dialogando com a autoformacdo que representa a tomada de
consciéncia do sujeito sobre seu proprio funcionamento. Enquanto a
nona tem como objetivo promover o respeito ao outro, jaa quarta que
valoriza a comunicacdo entre estudantes desenvolvendo a
heteroformacéo uma vez que ressaltam o polo social da formacéo.

Entretanto, cabe destacar que a ecoformacdo € a dimenséo
formativa do meioambiente material, que é mais discreta e silenciosa
do que as outras duas. Uma vez que engloba as influéncias fisicas,
climaticas e as interacdes fisico- corporais das pessoas. Encontram-se
mencdes a questdes ambientais na sétima e na décima competéncia
visando, respectivamente, o desenvolvimento da argumentacdo e da
autonomia possibilitando a tomada de decisbes que promovam a
consciéncia socioambiental e a acdo a partir de principios sustentaveis
e éticos.

Conclui-se que as competéncias gerais se articulam com a
ecoformacéo, ao valorizar os diferentes aspectos da formacéo do ser
humano. O documento analisadon&do apresenta de forma explicita os

termos “ecoformacao”, “complexidade” ou “transdisciplinaridade”, mas
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considera o ambiente como espaco rico de interacOes e as
aprendizagens como resultados dessas trocas. Tendo em vista que a
construcao da identidade individual e coletiva, € um processo resultante
de multiplos fatores, a escola deve buscar oferecer subsidios para que

esse processo ocorra de maneira integral.
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INTRODUCAO

No estagio presencial Il do curso de Pedagogia, houve a
oportunidade da participacdo do conselho de classe na escola
municipal X. Diante desta perspectiva, percebe-se a importancia do
conselho de classe nas escolas publicas.

Portanto, indaga-se: nos conselhos de classe da escola
municipal, sdo apontadas solucdes para melhoria de aprendizagem dos
alunos?

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a importancia da
realizacdo do conselho de classe em escolas publicas, verificando
aprendizados, dificuldades e metas pedagodgicas aplicadas pelos
professores.

Pela natureza do objeto e objetivos desse estudo, insere-se nesta
pesquisa, uma proposta metodoldégica qualitativa, exploratoria,
descritiva, realizada com procedimentos bibliograficas na investigacao
dos conselhos de classes realizados emescolas publicas.

O instrumento usado para o procedimento da coleta e andlise dos
dados serd através de entrevistas presenciais direcionadas a

professores e coordenadores.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Para Marco e Mauricio (2007), o conselho de classe é uma
reunidao para que os diversos especialistas envolvidos no processo
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ensino aprendizagem discutam acerca da aprendizagem dos alunos,
sobre o desempenho dos docentes, sobre os resultados das estratégias
de ensino aplicadas, os métodos de avaliacdo e abordagens, a fim de
avaliar coletivamente, e sob diversos pontos de vista 0 processo ensino
aprendizagem, redirecionando as praticas se necessario. Portanto, o
objetivo do conselho de classe € identificar problemas e apontar
solucdes para aos alunos, turmas e professores.

Libaneo (2004, p.303) designa Conselho de Classe como:

[...] Um 6rgao colegiado composto pelos professores da
classe, por representantes dos alunos e em alguns casos,
dos pais. E a instancia que permite acompanhamento dos
alunos, visando um conhecimento mais minucioso da
turma e de cada um e andlise do desempenho do
professor com base nos resultados alcancados. Tem a
responsabilidade de formular propostas referentes a acao
educativa, facilitar e ampliar as acées mutuas entre
professores, pais e alunos, e incentivar projetos de
investigacao.

Todavia, estas discussdes ocorrem somente nos fins de
bimestres, trimestres ou semestres (conforme o nivel de ensino e a
instituicdo). Costumam focar nos encaminhamentos pedagdgicos,
notas (retencdo ou ndo) e comportamento (principalmente os pontos
negativos) de estudantes. Por isso, o principal foco do conselho de
classe nao é atendido, especialmente pela falta de tempo (0o numero de
alunos e turmas geralmente é grande para que tenha discusséao tudo
em um unico dia). Os encontros avaliativos necessitam ter mais
frequéncia e conter todo o contexto escolar. Para ser bem sucedido o
conselho de classe precisa ser bem conduzido, e deve contar com a
participacdo ndo s6 dos professores de suas diferentes areas de
atuacdo, mas todo o efetivo pedagdgico da escola (coordenadores,
gestores...), e outros segmentos de apoio, como conselhos escolares,
APP, representantes dos alunos, entre outros, dependendo da

organizacao de cada escola (DALBEN, 1995).
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Dalben (2004, p.75) comenta do processo avaliativo e de reflex&o
em que o docente, além de avaliar o aluno, precisa também avaliar sua
prépria pratica de ensino:

Considera-se que a reflexdo do professor sobre o
seu proprio trabalho € o melhor instrumento de
aprendizagem e formacdo em servico, ja que
permite a ele se colocar diante de sua propria
realidade de maneira critica. Nesse contato com a
situacdo pratica, o professor tem chances de
adquirir e construir novas teorias, novos esquemas
€ Nnovos conceitos, assim como vivenciar o seu
proprio processo de aprendizagem. Converter-se
em um investigador na sala de aula, tornando-se
um avaliador de si mesmo e autbhomo em suas
decisbes, ou prescricdes curriculares impostas
pelos 6rgdos de administracdo escolar e adquire
um novo olhar pedagdgico perante a realidade
social. Essa nova atitude dos profissionais da

educacdo é que na verdade, ird ressignificar as
praticas do Conselho de Classe.

Isso explica que € como um exercicio de interpretacao, revisao e
mudanca de taticas que solicita replanejamento e pesquisa constante.
Assim dizendo, na pratica de sala de aula € necessario o professor ter
um planejamento sequencial e organizado, compreendendo com 0s
objetivos abordados pelo PPP e os objetivos estabelecidos para o ano

letivo como orientacdo do processo de aprendizagem ao aluno.

RESULTADOS

O resultado esperado é refletir sobre o foco no aluno e no trabalho
do professor.O foco no aluno abrange a avaliacdo no desempenho
escolar da turma e dos estudantes individualmente, definindo seu
desempenho global; acompanhar os planosde trabalho dos alunos em
Progressdo Parcial; identificar os estudantes infrequentes e que
necessitam de acompanhamento especial da escola; identificar as
possiveis causas das dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem; avaliar o desenvolvimento do aluno individualmente,
considerando a relagcéo professor-aluno eo relacionamento entre os
proprios estudantes; identificar e caracterizar os estudantes com

dificuldades de aprendizagem; verificar a necessidade de intervencéao
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pedagdgica para a consolidacdo das habilidades e competéncias em
cada componente curricular.

O foco no trabalho do professor abrange analisar se as
metodologias de ensino estdo coerentes com as demandas de
aprendizagem e interesse dos estudantes; verificar a coeréncia dos
critérios de avaliacdo adotados, bem como a coeréncia entre pratica

docente e a proposta da escola.
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CONTRIBUICAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DOCENTES DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
ANOS FINAIS, DE UM COLEGIO PUBLICO DE CURITIBA/PR

Contribution of active learning methodologies to the development
of teaching activities of elementary education natural science
teachers, final years, of a public college in Curitiba/Pr

Fernando Buzzi Goncalves de Jesus
Natalia Cristine Rodrigues Araujo
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Atividades Docentes. Aprendizagem Ativa.
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INTRODUCAO

Lancamos como pressuposto, que as Metodologias Ativas de
Aprendizagem contribuem para o desenvolvimento das atividades
docentes. Tendo em vista que a sua proposta € que o estudante esteja
no centro do processo de aprendizagem. Sendo responsavel pela
construcdo do seu proprioconhecimento. Quanto ao papel do professor,
ele atua como mediador da aprendizagem, estimulando a reflexao
critica dos alunos, bem como provocando e instigando os alunos a
buscar as soluc¢des dos problemas propostos. Tornandoassim, a sala de
aula mais criativa e significativa para o estudante.

Buscamos responder a questdo de pesquisa que descrevemos:
Quais as contribuicbes das metodologias ativas de aprendizagem para
o desenvolvimentodas atividades docentes dos professores de ciéncias
naturais do ensino fundamental, anos finais, de um colégio publico de
Curitiba/PR? Com o objetivode identificar resultados na aplicacdo de
metodologias ativas, se elas desenvolvem ou levam ao protagonismo e

autonomia do estudante.
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Assim, buscamos primeiramente trazer um breve conceito do que
sao asmetodologias ativas de aprendizagem, com o intuito de termos
aporte tedrico para apurarmos se as atividades docentes desenvolvidas
pelos professores de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental, anos
finais, de um Colégio Publico de Curitiba - PR, contribuem para o
protagonismo do estudante. Esta articulagdoteve como fundamento as
obras de Lilian Bacich, e José Moran. (2018), e contribuicdo de L.
J.Callens (1968).

No segundo momento, detalharemos nosso instrumento e
técnica utilizados para realizarmos a entrevista focalizada, como método
desta pesquisa.Embasando-se nas obras de Uwe Flick (2009), Marina e
Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2021), e Antonio Joaquim
Severino (2016). Posteriormente apresentaremos a analise do
levantamento dos dados coletados na entrevista com os professores de
Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental, anos finais, de um Colégio
Publico de Curitiba - PR, sobre suas praticas docentes.

Percebemos que na visdo dos professores que responderam o
questionario solicitado, existe uma grande motivacao na aplicacédo de
metodologias ativas. Segundo a visdo deles, elas auxiliam a
desenvolver outras habilidades que a metodologia tradicional nao
estimula. Como por exemplo a autonomia e automotivacdo, a
curiosidade e inclusive o relacionamento aluno - aluno.

No entanto observou-se que em alguns casos as metodologias
sao mescladas, a experiéncia deles traz a ideia de uma juncdo das
metodologias emalgumas atividades, o que concluimos que a soma dos
conhecimentos e experiéncias sempre serd a melhor forma de estar
auxiliando os alunos.

Algumas indagacbes surgiram durante este processo como
possibilidadesde investigacfes futuras, por exemplo: Qual a relacdo do
método tradicional comas metodologias ativas? E como acontece a

relac&o interpessoal entre os atores nas metodologias ativas? Ou, se
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ocorre estimulo do pensamento Critico e iniciacdo cientifica

proporcionado pelas metodologias ativas?
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CONTRIBUICAO DO ESTAGIO PARA FORMACAO
CONTRIBUTION OF THE INTERSHIP TO TRAINING

Amanda Larissa Dos Santos Maia

Palavras-chave: Préticas de ensino; Metodologias;
Conhecimento.

Keywords: Teaching practices; Methodologies; Knowledge.

INTRODUCAO

O estagio € o primeiro contato que o estudante tem com o
mercado de trabalho dentroda sua area de atuacéo. Pode-se destacar
que o mesmo prepara esses estudantes de forma que desenvolva seus
conhecimentos e ganhe experiéncias, para quando efetivamente for
atuar na area ja ter uma nocao basica de como lidar com diversas
situacdes. No curso de pedagogia o estagio € uma experiéncia
essencial para o desenvolvimento de todos os estudantes, pois nele é
possivel conhecer diferentes metodologia das escolas, problemas
enfrentados tanto pelo aluno, como para o profissional que esta atuando
em determinada escola. Segundo Bianchi et al. (2005) o Estagio
Supervisionado é uma experiéncia em que o aluno mostra sua
criatividade,independéncia e carater. Essa etapa lhe proporciona uma
oportunidade para perceberse a sua escolha profissional corresponde
com sua aptidao técnica. Esta atividade é oferecida nos cursos de
licenciatura a partir da segunda metade dos mesmos, quando o
graduando ja se encontra inserido nas discussdes académicas para a

formacédo docente e ela € apenas temporaria.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O Estagio supervisionado é uma exigéncia da LDB-Lei de
Diretrizes e Bases daEducacdo Nacional no 9394/96 nos cursos de

formacédo de docentes. Segundo Oliveira e Cunha (2006), o Estagio
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Supervisionado € uma atividade que propicia ao aluno adquirir a
experiéncia profissional que é relativamente importante para a sua
insercdo no mercado de trabalho. Sendo uma atividade obrigatéria que
deve ser realizada pelos alunos de cursos de Licenciatura e deve
cumprir uma carga horéria pré-estabelecida pela instituicdo de Ensino.
Entende — se que quando o aluno entra na graduacéao, ele conhece
sobre seu curso e ja tem uma ideia na area em que desejaatuar como
profissional, mas, o estagio vai proporcionar a esse aluno, novos
conhecimentos e apresentar novas areas de atuacao. Como no curso
de pedagogia, existe variadas areas de atuacao que o estudante nem
Imagina, o estagio ira mostrara esses alunos os diferentes campos onde
0 mesmo pode atuar como também, proporcionar experiéncias nessa
area.

A histéria da Educacdo vem passando por algumas inovacdes
pedagodgicas, contendo experiéncias com as novas tecnologias,
durante as aulas o aluno podeacompanhar essas evoluc¢des e aplicar
esses aprendizados em suas regéncias. Oestagio ele vai muito além
do que s6 cumprir competéncias académicas, ele € umimportante
instrumento de uma oportunidade de crescimento pessoal e
profissional.

A Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, disp6e sobre

0 estagio deestudantes:

Art. 1o Estagio é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educacéo profissional, de ensino
médio, da educacao especial e dos anos finais do ensino
fundamental, namodalidade profissional da educacao de
jovens e adultos (2008, p. 1).

RESULTADOS
Até aqui, foi realizado dois estagios em duas escolas privadas,
uma de educacéo infantil com criangas de 1 a 3 anos, e outra de ensino

fundamental com criangas do 4° ano (4m2). O aprendizado obtido foi de
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experiéncias unicas, nele teve vivéncias com criangas de inclusdo como
Autismo e Sindrome de Down, contato com diferentes metodologias,
muita observacdo de como os docentes conduziam as aulas. Através
dessas observacfes das praticas dos docentes, pode-se saber como
interferir em determinadas situacGes e escolher a area de campo em
que se deseja atuar, por issoé de extrema importancia o estagio
obrigat6rio, nele ganha-se experiéncias unicas e o individuo vai muito

mais preparado para o mercado de trabalho.
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CONVERGENCIAS DE ESTUDOS NO CONTEXTO DO ENSINO
JURIDICO: CONTRIBUICOES DA TEORIA DAS REPRESENTACOES

SOCIAIS
CONVERGENCES OF STUDIES IN THE CONTEXT OF

LEGAL EDUCATION: CONTRIBUTIONS FROM THE
THEORY OF SOCIAL REPRESENTATIONS
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Palavras-chave: Ensino superior. Ensino juridico.
Representacdes sociais.
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INTRODUCAO

O estudo ora apresentado visa explicitar as possibilidades de
convergéncia entre duas pesquisas em curso. Com diferentes
metodologias, ambas recorreram ao aporte da Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) com vistas a compreender o
pensamento de docentes de cursos de direito acerca do ensino juridico:
uma delas focada na inclusdo do conteddo “inteligéncia artificial” no
curriculo de formacdo em nivel de graduacdo, a outra na adesao a

metodologias de educacao a distancia.

ESTUDO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS EM EDUCACAO

A realidade é multifacetada. Uma das formas de apreendé-la é
por meio de representacdes sociais. As representacdes sociais
permitem a inteligibilidade do mundo que nos cerca, além de

prescreverem expectativas e comportamentos.

1 Doutoranda em Educacao, Universidade Cidade de Sdo Paulo, giselipassador@gmail.com.

2 Mestranda em Educac&o, Universidade Cidade de S&do Paulo, steffen_erica@hotmail.com.

3 Doutora em Educacio: Psicologia da Educacado, Fundacdo Carlos Chagas, Universidade Cidade
deSao Paulo, adelina.novaes@unicid.edu.br.
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A eleicdo da TRS nos dois trabalhos reside na possibilidade que
a teoria oferece para explicar como objetos sociais (SA, 1998) s&o
simbolizados e significados por um grupo de sujeitos em um
determinado contexto, bem como para analisar as relagdes valorativas
e afetivas dos sujeitos com tais objetos.

Assim, os dois estudos recorreram a literatura que busca articular
TRS e educacgao, mais especificamente em relacdo ao ensino juridico
(NOVAES, 2010; NOVAES, 2012; PASSADOR e NOVAES, 2022).

METODOS DOS ESTUDOS

Os dois estudos adotaram abordagens qualitativas,
caracterizando-se como exploratorios.

A definicdo dos sujeitos das pesquisas (docentes de direito) se
deu em razédo do ambiente de investigacao (o ensino juridico), visto que
os professores convivem em um contexto que apresenta regras
proprias.

Salvas as especificidades, em ambos 0s casos, a revisao de
literatura  (SANT’ANNA RAMOS VOSGERAU e PAULIN
ROMANOWSKI, 2014), por meio da analise de pesquisas correlatas,
mostrou-se essencial para a contextualizacgdo do campo de
investigacdo bem como a definicdo de métodos.

Apesar de as pesquisas recorrerem a variadas técnicas para a
producédo dos dados, elas tém em comum a adocdo de questionarios
eletrbnicos, compostos por questdes discursivas, de multipla-escolha e
estruturadas com livre opcéo (FINK e KOSECOFF, 1985).

Os questionarios foram elaborados por meio do Google Forms,
com a finalidade de facilitar o acesso e participacao dos sujeitos e tém-
se como expectativa um total de 250 (duzentos e cinguenta)
respondentes.

Os dados produzidos serao sistematizados e analisados por meio
de estatistica descritiva e analise de conteudo (FRANCO, 2018).

Posteriormente, serdo pareados, quando se buscara a convergéncia de
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elementos acerca das representacdes dos professores de direito, em

especial no que concerne ao ensino juridico.

CONSIDERAC;OES PERMITIDAS

Considerando as caracteristicas exploratérias das duas
pesquisas, os dados produzidos contribuirdo para a identificacdo e
compreensao de elementos comuns dasrepresentacdes sociais dos
docentes, seja no que concerne as dimensdes cognitivas, afetivas e
valorativas, seja as dinamicas e as temporalidades coexistentes nos
processos de ancoragem e objetivacao.

Significa dizer que, além da confluéncia do método e do perfil
dosrespondentes, os constructos da TRS serdo os guias de analise
para o0 estudo deconvergéncias do pensamento dos professores, a
partir da apreciacao dos doisfenébmenos do ensino juridico (incluséo do
conteudo “inteligéncia artificial” no curriculode formacdo em nivel de
graduacéo; adesao a metodologias de educacéo a distancia).Pretende-
se, ap0s a analise, oferecer elementos que contribuam para o
aprimoramento da pratica docente com vistas a diminuir a

desigualdade formativa entre graduados de direito.
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REFLECTIONSON TEACHING AND LEARNING
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INTRODUCAO
Objetiva-se neste ensaio discutir a formacao docente, haja vista
a‘escrita narrativa de si’, amparando-se nas narracoes de historias de
vida(JOSSO, 1988). Parte-se da premissa de que o percurso dessa
formacédose refletiu nos (res)significados do proprio agir no contexto
educacional. Nesse viés, busca-se responder como determinadas
abordagenspedagogicas abriram espaco para uma reflexdo do fazer
pedagodgico epuderam (trans)formar as praticas docentes, as vezes
cristalizadas, apartir do intercambio entre a teoria e a pratica no cenario
da sala de aula.Para tal, foi realizada uma reflexdo cuidadosa acerca
da origem familiar de uma das autoras, uma visita interessada a
algumas anotacfesde aulas e o dialogo constante com algumas
leituras propostas parauma disciplina de doutoramento, em uma
universidade privada do sul dopais. Tudo isso culminou na recuperacao
de memodrias, histérias Unicas,compreendendo que se tratava de um
processo de encontro da autoracom ela mesma; buscando desvelar
sobre ela, como se tornara o que € e por que pensa como pensa (Josso,
1988).
A luz de Braga (2019), Silva (2017) e Freire (2000), conclui-se

que a sua formacéo foi basicamente tecnicista, portanto, fortemente
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marcada pela educacdo bancéaria e em decorréncia disso, acabou se
tornando uma professora fonte de conhecimento e saberes, como era
esperado até entdo.

Entendendo-se que, em pleno século XXI, as escolas persistem
em continuar enquadradas pelo mesmo modelo escolar tradicional que
teve a sua razao de ser ha séculos atras, que se adapta mais a um
mundo permanente e estatico do que a um mundo em mudanca,
pensamos ser a hora de mudar. A vista disso, concordamos com Ronai
e Lima (2022) quando afirmam que vivemos um momento de finalmente
conectar “a educagao escolar com a vida fora da escola” (RONAI &
SILVA, 2022, p. 26).

E importante reconhecer esse fato e procurar propor uma
inovacao pedagdgica com algo diferente, algo ndo provado ainda. Isso
requer um esforco deliberado e conscientemente assumido dos
profissionais da educacédo. Requer ainda uma acao persistente de
tensionamento da pratica educativa, através de processos que possam
ser desenvolvidos, avaliados e integrados a um novo modo de pensar
e de agir nos ambientes escolares.

O objetivo maior € procurar formar professores ponte e ndo mais
professores fonte de saberes, professores que consigam operar
dialogicamente e nao prescritivamente em suas salas de aula. Para tal,
uma via a ser tomada, que pretendemos seguir, € a do Pensamento
Complexo, proposta pelo socidlogo francés Edgar Morin. Essa proposta
apresenta a necessidade de se educar para a compreensdo humana,
tema que merece destaque em diferentes obras do autor (MORIN,
2000, 2003, 2011, 2015), uma vez que ele procura retomar a
compreensdao humana como uma ideia-chave do pensamento
complexo na educacao, uma forma de demarcar a importancia da ética
e identificar a dimensédo poética da existéncia diante da aventura
incerta do viver. Isto requer inovar, mudar, fazer diferente e nao renovar!

Comunga-se com Cardoso (1992) que entende que inovar faz

supor trazer a tona algo efetivamente novo e ndo fazer aparecer algo
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sob um aspecto novo, ndo modificando o essencial. Parece que
enfrentamos um momento de inovacao 'forcada’, no ambito da
educacao, como apontam as pesquisas de Ronai & Silva (2022). Esses
estudos orientam que o virus SARS-CoV-2 nos fez parar e encarar de
frente as fragilidades de um sistema educacional quase inerte,
majoritariamente desvinculado das alteracdes bio-psico-sdocio-culturais

de sua contemporaneidade.
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DESAFIOS PEDAGOGICOS, TECNOLOGICOSNE INFORMACIONAIS DA
APRENDIZAGEM UBIQUA: UMA REVISAO INTEGRATIVA

Pedagogical, technological and informational challenges of
ubiquitouslearning: an integrative review

Pedro de Araljo Amorim Fernandes?
Licia Amante?
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Desafios tecnolégicos; Desafios informacionais; Tecnologias aplicadas
a educacao.
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INTRODUCAO

Uma das peculiaridades da vida contemporanea € o uso intenso
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) nos mais
diversos afazerese segmentos. Ainda que 0 acesso e a intensidade de
uso sejam heterogéneos, nao édificil perceber que sua presenca e
capilaridade seréo cada vez maiores. No contextoeducacional ndo é
diferente, as TDIC estdo cada vez mais presentes dentro e,
notadamente, fora da sala de aula.

Dentre as TDIC emergentes aplicadas a educacdo, merece

destaque a computacéo ubiqua (ubiquitous computer ou ubicomp).

A computacdo ubiqua beneficia-se dos avancos da
computacdo movel e da computagdo pervasiva. A
computacdo ubiqua surge entdo da necessidade dese
integrar mobilidade com a funcionalidade da computagao
pervasiva, ou seja, qualquer dispositivo computacional,
enquanto em movimento conosco, pode construir,
dinamicamente, modelos computacionais dos ambientes

1 Mestre em Engenharia de Producéo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Doutorando
emEducacdo pela Universidade Aberta (UAb.pt) e investigador no Laboratério de Educacao a
Distancia e Elearning (LE@D), Lisboa, Portugal, 1501901@estudante.uab.pt.

2 Mestre em Engenharia de Producéo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Doutorando
emEducacéo pela Universidade Aberta (UAb.pt) e investigador no Laboratério de Educacao a
Distancia e Elearning (LE@D), Lisboa, Portugal, 1501901@estudante.uab.pt.
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nos quais nos movemos e configurar seus servicos
dependendo da necessidade(ARAUJO, 2003, p. 50).

De acordo com Parise et al. (2014), o uso de tecnologias
provenientes da computacao ubiqua no contexto educacional aproxima
a Educacéo a Distancia (EAD)da Educacéao Presencial (EP) —no sentido
de anular a “distancia” — e quando integradoas metodologias de ensino,
inaugura-se uma nova modalidade de EAD: a aprendizagem ubiqua (u-
learning).

Nesse cenario, onde a EAD, por meio dos ciberespacos, é cada
vez mais ESD(Educacao Sem Distancia), ja que a EAD invade as salas
de aula e estas sdo ampliadas para além dos “muros escolares”, Parise
et al. (2014: 9) afirmam que “o futuro da EAD tende realmente a ser o
u-learning. Porém, para este futuro se tornar realidade uma série de
desafios pedagogicos e tecnoldégicos devem ser superados”. Nao
obstante, Santaella (2013) alerta para problemas relacionados ao
desequilibrio entre a difusdo indiscriminada da informacéo, cada vez
mais evanescente, e a construcao individualizada do conhecimento.
Lidar com esses fatores pode ser fulcralpara definir o (in)sucesso de
uma efetiva aprendizagem.

Torna-se imperativo, portanto, elucidar os desafios pedagoégicos,
tecnoldgicos e informacionais da u-learning, de forma a (re)adequar
abordagens pedagogicas e/ou modelos educacionais, por meio de
estratégias integrativas que contemplem suas peculiaridades e
limitacdes em seu design instrucional, fazendo com que os estudantes
possam usufruir dos beneficios desta forma de aprendizagem,
promovendo assim, uma cultura u-learning.

A presente pesquisa tem como objetivo principal: elucidar os
desafiospedagdgicos, tecnoldgicos e informacionais para uma efetiva
promocdo da u-learning. Para tanto, optou-se por investigar as
experiéncias de u-learning documentadas na educacgao formal, fruto de
estudos experimentais ou quase-experimentais, publicadas no periodo

de 2011-2020; por meio de uma Revisao Integrativa de Literatura,
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composta por seis etapas, sendo elas: identificacdo do temae selecéo
da questdo de pesquisa; estabelecimento dos critérios de inclusao
eexcluséo; identificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados;
categorizacdodos estudos selecionados; andlise e interpretacdo dos
resultados; apresentacdo da revisao/sintese do conhecimento.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Para Santaella (2010, 2013, 2014) a u-learning caracteriza-se
por ser movel, imprevisivel, dispersiva, assistematica e caotica;
enquanto Saccol et al. (2010 apud JACOME JUNIOR et al. 2012, p. 3)

definem u-learning

como sendo a utilizagdo de dispositivos moveis,
tecnologias de comunicacdomével sem fio, sensores e
mecanismo de localizacdo, com o objetivo de auxiliar o
processo educacional, levando em consideracédo
caracteristicas particulares dos estudantes.

Autores como Tan, Liu e Chang (2008), Liu, Tan e Chu (2009),
Huang e Wu (2011) enfatizam que a u-learning context-aware nao
apenas oportuniza a autoaprendizagem em qualquer lugar e a qualquer
momento, mas ajuda os aprendentes a cultivar sua capacidade de
explorar novos conhecimentos e resolver problemas.

De acordo com Moreno, Jiménez e Bernal (2016) a u-learning
apresenta 15 (quinze) caracteristicas, quais sejam: acessibilidade,
imediatez, interatividade, funcionalidade, sensibilidade ao contexto,
seguranca, escalabilidade, flexibilidade, personalizavel, usabilidade,
aprendibilidade, interconectividade, interoperabilidade, ubiquidade
cotidiana e portabilidade.

Galasso (2018, p. 92) entende que a u-learning pode “atender as
necessidadesatuais da educacédo e fornecer ao estudante o estimulo

necessario ao processo de aprendizagem”.

RESULTADOS
Um caminho promissor para identificar os desafios supracitados

e promover uma efetiva u-learning € justamente analisando nas
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experiéncias documentadas, os fatores que dificultam, fragilizam ou, até
mesmo, impedem a ocorréncia da aprendizagem em si. Quando
exitosas essas experiéncias podem trazer consigo adversidades que
foram enfrentadas com sucesso. Ja as experiéncias que ndo lograram
éxito podem apontar caminhos que devem ser evitados (0 que é tao

importante quanto!).
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DESATANDO OS NOS DAS EMOCOES INFANTIS: UMA PROPOSTA DE
ATIVIDADE DOCENTE PARA TRABALHAR AS EMOCOES NO RETORNO
DAS AULAS PRESENCIAIS

Undoing the knots of childish emotions: a proposal of teaching
activity to workthe emotions in the return of face-to-face classes

Michelly Greice Setlik!
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INTRODUCAO

O artigo apresenta uma proposta de atividade realizada com
criancas na faixaetaria de 5 anos da turma de infantil 5, de um Centro
Municipal de Educacéo Infantil de Araucaria, voltada as emocdes
infantis ap0s o retorno das aulas presenciais. Pressupfe-se que na
etapa da Educacéao Infantil, os eixos estruturantes brincar e interagir,
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), assim
como os direitos de aprendizagem e desenvolvimento ficaram limitados
durante o periodo de isolamento social e ensino remoto, ocasionado
pelo Corona Virus (covid-19). O retorno presencial precisou de um olhar
atendo para esse publico que vinha de um periodo de cerca de 2 anos
fora da sala de aula e sofreu com perdas de familiares. Objetivou-se
com essa pratica ao professor, identificar e agucar o dialogo com as
criancas sobre sentimentos e emocdes, onde elas poderiam comunicar
seus sentimentos aos outros da melhor forma para ser compreendida.
A metodologia consistiu no desenvolvimento de algumas praticas em
sala de aula que buscaram enaltecer as emocdes das criancas, seu

autocontrole e expressividade emocional.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

As emoc0des sao meios de expressao natural do organismo. S&o
todos osestimulos advindos do ambiente e o ser humano transforma em
sensacdes cognitivas, fisicas e emocionais.

Na educacao infantil, as criancas experimentam muitas emocgoes:
conviver longe dos vinculos familiares, com outras criancas e
adaptacao a unidade educacional, mas com a advinda do Covid 19, os
lacos das interacdes sociais ficaram estreitos, as familias ficaram
isoladas e passaram por uma enxurrada de sentimentose emocdes. No
retorno das aulas presenciais, as emocdes ficaram a flor da pele: novas
adaptacOes, novos lacos afetivos além da bagagem de emocdes
trazidas de casa.

Compreender as emocgdes, saber nomea-las é extremamente
importante para a crianca gerenciar 0s seus sentimentos. Quando nos
tornamos capazes de identificarnossas proprias emocgdes, criamos a
possibilidade de entendermos o sentimento do outro frente a uma
determinada situacado (SKINNER, 1978). Leva a desenvolver empatia e
ter maior éxito em relagcdes sociais.

O desenho infantil € uma necessidade importante para a crianca,
nele, ela espelha a sua propria imagem e esquema corporal, comunica
e age sobre o mundo que a cerca (DERDYK, 1994). O desenho
influencia diretamente no processo de desenvolvimento emocional
infantil, visto que estes vém recheados de alegria, tristeza, medos,
insegurancas, angustias etc. Conforme o desenvolvimento da crianca,
0 convivio social onde a crianca aprende, vao tomando espa¢o nas
vivéncias,a crianca tende a modificar suas rea¢cdes emocionais como
bem gerencia-las.

Agir de modo criativo a fim de estimular as criancas a pensarem
sobre que sentem, identificando suas emocdes é uma tarefa do adulto
responsavel (FRIEDBERG E MCCLURE 2004). Na sala de aula o adulto

mediador é o professor.
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RESULTADOS
Na dinamica do “espelho escondido”, sem revelar que havia um
espelho dentroda caixa, cada crianca foi convidada a ir até o objeto e
observar sem contar aos demais. Ao se perceber no espelho
demostravam diferentes reacdes. Na dinamica das fichas separadas
por cores onde alegria=verde, tristeza= azul, amarelo=raiva e
medo=vermelho, as criangas retiravam a ficha da cor correspondente a

sua emocéao, “‘Eu fico triste quando...” (para uma ficha azul),
expressando em frases, situacdes do dia a dia que despertavam aquela
emocdao. As criangas tiveram oportunidade de expressar o que estavam
sentindo, reconhecendo sua emocéao, além de respeitar e ouvir a falado
outro, despertando empatia. Para finalizar, realizaram um desenho com

o tema “Como estou me sentindo hoje?” O desenho foi a
oportunidade de estabelecerum didlogo mais proximo com as criancas
e com aquilo que ela queria dizer por meiode sua expressao grafica.
Espera-se com esse trabalho gerar mais discussdesrelacionadas a
importancia de considerar a bagagem trazida pelas criancas, suas

emocdes e particularidades e como trabalha-las em sala de aula.
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INTRODUCAO

Durante o periodo pandémico o sistema educacional passou
mudancas para melhor atender os estudantes, possibilitando refletir e
agir sobre a educacao de novas formas. O presente trabalho apresenta
uma breve reflexdo sobre parte da experiéncia de estagio
supervisionado, na area de Gestdo Escolar, realizado em uma
instituicdo de ensino profissional, em que foi acompanhamento o
trabalho pedagdgico desenvolvido por meio da andlise de planos de
ensino para as aulas em Educacdo a Distancia (EAD) em cursos de
formacéo profissional subsequentes.

Busca-se, por meio do relato de experiéncia, refletir sobre as
dificuldades que os docentes encontram na insercdo de metodologias
ativas em seus planos de aulas, especialmente para as atividades em
EAD, considerando formas de adaptar e adotar estratégias que

possibilitam a participacdo dos estudantes.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo dos anos o0 ensino técnico passou mudancas para
atender e promover melhores formas de alcangar um ensino-
aprendizagem de qualidade, expressas nas normativas e leis que
regulamentam a modalidade. Dentre estas leis, destacam-se a Lei
9394/96, que evidéncia as especificacOes a serem seguidas pelas
instituicdes que ofertam a modalidade, e a Lei n° 11.741 de 2008, que
denomina 0s cursos que se enquadram nesse sistema de ensino
aprendizagem.

Além dos documentos institucionais alinhados a legislacao, é
necessario considerar os planejamentos dos docentes para a
realizacdo das aulas, na analise dos processos educativos. Pensando
nisso, Libaneo (2013), apresenta que o planejamento escolar € uma
acado que cabe ao docente, a qual inclui a previsdao das atividades
pedagodgicas de forma organizada, visando chegar nos objetivos
propostos, quanto a revisdo e a adequacao do processo de ensino.

A partir da andlise dos planos de aulas propostos pelos
professores, foi solicitado as estagiarias a proposicdo de adaptacdes
para as atividades assincronas (em EAD), incluindo nestas
metodologias ativas. Como apresentado por Zaluski e Oliveira (2018),
a utilizacao desta estratégia, visa integrar os estudantes na tomada de
decisdes e aplicacbes praticas, para que promova o relacionamento

com demais colegas e solucionar os problemas de forma auténoma.

ASPECTOS DO PLANEJAR DOCENTE SOBRE O PENSAR
TECNOLOGICO

As atividades desenvolvidas no estagio supervisionado
buscaram acompanhar e analise de planejamentos de aulas voltadas
para o ensino profissional, em especial das propostas para as aulas em
EAD. Durante a analise dos materiais realizados pelos docentes, foi
possivel notar a dificuldades referente a elaboragdo e o processo de
planejamento de atividades que promovam a participacdo reflexiva e

ativa dos estudantes em formato EAD. Atividades que utilizassem de
281



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

comunicacao e interacdo com o0s colegas (ainda que de forma
assincrona), raramente apareciam nos planejamentos realizados pelos
docentes.

Uma das mudancas propostas pelas estagiarias para as
atividades online, foi o uso de estratégias que aplicassem metodologias
de abordagem ativa. Com a utlizagdo destas, promove-se a
participacdo gradual dos estudantes, tornando as experiéncias e
conhecimentos destes mais significativos.

Muitas vezes os docentes encontram empecilhos na forma de
implementar essas estratégias em seus planejamentos. Entretanto, na
proposta de mudancas nas atividades, foi pensado na utilizacdo de
plataformas que auxiliem a interacdo e a construgao coletiva dos
conhecimentos dos estudantes sobre os conteudos abordados nas
aulas, utilizando, por exemplo, jogos interativos, como quizzes para

engajar os estudantes.

RESULTADOS

Diante do exposto, € possivel planejar atividades pensando nos
estudantes de forma ativa, mesmo na modalidade EAD. Entretanto, a
educacao profissional ainda encontra muitas barreiras para a inclusao
das praticas e consideracao das realidades dos estudantes.

Como apresentado por Moura (2015), a formacdo docente e a
capacitacdo desses profissionais, devem ir além das técnicas didaticas
de transmisséao de conteudos e de técnicas de gestdo para 0s membros
dirigentes. A dificuldade e a falta de conhecimento sobre alguns
recursos e estratégias por parte dos professores, pode ocorrer em
alguns casos pela falta de formacao inicial ou continuada nos eixos
pedagdgicos.

Como abordado por Moura (2015), o docente deve buscar, ao
longo de sua carreira, formas de se profissionalizar e se qualificar,
objetivando viabilizar oportunidades de promover aprendizagem dos

discentes de formas diferentes e adaptadas a seus contextos.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da pandemia o ensino tem sido realizado de forma
nao presencial, inclusive no momento em que foi realizada a pesquisa
— meados de 2021; e essa modalidade de ensino tem imposto uma
demanda incomensuravel do uso de tecnologias educacionais aos
professores e estudantes. Contudo, essa nova realidade proporcionou
uma busca por novas formas tecnolégicas de apoio ao ensino e a
aprendizagem e, praticamente, todos os sistemas de ensino adotaram
uma forma néo presencial para dar continuidade ao processo educativo.
Assim, percebeu-se que as escolas procuraram desenvolver modelos
de ensino denominados ‘remotos’ em que estudantes e professores
participaram do processo educativo a partir de suas casas, locais
também denominados de home office.

Assim, diante dessa perspectiva indagamos: como 0S
professores e estudantes enfrentaram as dificuldades de ensino e
aprendizagem durante a realizacdo do processo educativo denominado
remoto?

A pesquisa tem como objetivo verificar como os professores e

estudantes enfrentaram as dificuldades de ensino e aprendizagem

1 Graduanda em Fisica, Pontificia Universidade Catdlica do Parand, daniely098@gmail.com.
2 Doutor em Educagcio, Pontificia Universidade Catdlica do Parana, otto.silva@pucpr.br.
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durante a realizagdo do ensino denominado remoto nas escolas
estaduais paranaenses.

Inicialmente, delimitamos o método investigativo como uma
abordagem qualitativa configurada no campo investigativo da Educacao
e elegemos os procedimentos metodoldgicos ou técnicas de pesquisa
como sendo a observacédo direta extensiva. Segundo Michel (2015, p.
81) apud Marconi e Lakatos (2019, p. 189), a “Técnica € um conjunto
de procedimentos de que se serve uma ciéncia ou arte; € a habilidade
para usar esses preceitos ou normas. Toda ciéncia utiliza inUmeras
técnicas na obtencido de seus propoésitos.”. Portanto, o procedimento
para a verificacdo apontada nesse paragrafo serd por meio da
observacéo direta extensiva realizada através de questionarios e de
formularios encaminhados aos sujeitos participantes dessa

investigacao.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O modelo TPACK desenvolvido por Mishra & Koehler (2006)
instigou um estudo apresentado por meio do artigo TPACK -
Conhecimento tecnoldgico e pedagodgico do conteudo: uma revisao
tedrica, desenvolvido por Cibotto e Oliveira (2017), que tem por objetivo
apresentar de maneira analitica os conceitos que compdem o
TPACK e articulam quanto as contribuicdes que podem ser obtidas ao

utilizar as TIC pelos docentes.
FIGURA1L: Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contelido (TPACK)
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Fonte: http://www.tpack.org/. Acessado em: 30/07/2022

Para Cibotto e Oliveira (2017, p.13), o TPACK representado pelo
diagrama de Venn (Figura 1) é um framework que faz uma relacéo entre
0s componentes tecnologia, pedagogia e conteido. Para uma melhor
compreensao,

Entendemos por framework um conjunto de conceitos
relacionados e que explicam determinado fendmeno.

Nesse caso, a base é a inter-relacdo entre os
conhecimentos de tecnologia, de pedagogia e de
conteido e as relagdes transacionais entre esses
componentes. Uma possivel tradugdo para a expresséo
seria ‘quadro tedrico’, no entanto, mantemos o termo em
inglés por julgarmos que o original possui sentido mais
amplo. (CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017, p.13).

Segundo Mishra & Koehler (2006, p. 1024) apud Cibotto e
Oliveira (2017, p. 13), o TPACK nao se trata apenas da representacao
dos conhecimentos e as relacdes entre eles, mas sim que a base do
framework “[...] € o entendimento de que o ensino é uma atividade
altamente complexa, que se baseia em varios tipos de conhecimentos.

Ensinar € uma habilidade cognitiva complexa que ocorre em um

ambiente dinamico e pouco estruturado”.

RESULTADOS
De forma conjunta, as evidéncias apontaram que 0s professores

tiveram muitas dificuldades em questdes relacionadas ao acesso e a
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funcionalidade das plataformas utilizadas, a conexao com a internet, ao
baixo interesse e participacdo dos alunos nas aulas e ao apoio
pedagdgico, ou da SEED, insuficientes para garantir um ensino remoto
de qualidade, fatos estes que tem significativas implicacdes para os
conceitos em torno do TPACK, Conhecimento Tecnoldgico e
Pedagdgico do Conteudo (Tecnological Pedagogical Content
Knowledge) , de Mishra e Koehler (2006), jA mencionado. Por outro
lado, vale ressaltar que muitos profissionais se posicionam
positivamente em relacdo ao uso de ferramentas tecnoldgicas
educacionais decorrente das experiéncias do formato remoto, sob
condicdo de formacbes e preparacdo de professores para dominio
dessas ferramentas em ambiente educacional.
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INTRODUCAO

O presente resumo traz a reflexdo sobre o direito a educacao no
contexto da pandemia de Covid-19. Desafios surgiram, em especial
para o0os educandos. Implicou em distanciamento social, gerando
alterac6es no modo como as aulas da Educacédo Basica ocorreram, que
se tornaram on-line. Diante das desigualdades pré-existentes, 0s
sujeitos que estavam em situacdo de vulnerabilidade social passaram a
ter ainda mais seus direitos violados. Alimentacédo, trabalho, saude e
educacao foram os diretamente afetados. Neste sentido, parte-se do
problema “Qual a percepgcao dos estudantes da Educacdo Basica
quanto a garantia do direito a educacéo, considerando 0 contexto
escolar durante a pandemia da Covid-197?”

Busca-se identificar qual a percepcdo dos estudantes
participantes da pesquisa quanto a garantia do direito a educacéao,
relacionado ao bem-estar, levando em conta o contexto pandémico. O

presente estudo, orientado na abordagem qualitativa (MINAYO, 2011),

1 Doutoranda em Educacéo pela PUCPR. E-mail: monica.simiao82@gmail.com.

2 Doutora, professora e pesquisadora do PPGE/PUCPR. E-mail: ana.eyng@pucpr.br.
3 Mestranda em Educacdo pela PUCPR. E-mail: laueni.ramos@gmail.com.

4 Mestre em Educacéo pela PUCPR. E-mail: anacarolramospassos@gmail.com.
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esta ligado a Pesquisa de campo realizada em 2020-2021. Foram
utilizados formularios on-line, com a participacédo de 504 estudantes do

Brasil e do exterior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN/96
(BRASIL, 1996), baseia-se na Constituicdo Federal — CF/88 (BRASIL,
1988) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
1990), para se referir ao direito a educacgao, em especial nos Art. 5°. e
6°.

O Art. 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica - DCNEB (BRASIL, 2010), reafirmam a importancia
do direito a educacao para que os demais direitos sejam alcancados.
Para Oliveira (2007, p.15) “[...] a educagao tornou-se um dos requisitos
para que os individuos tenham acesso ao conjunto de bens e servicos
disponiveis na sociedade, [...] condicdo necessaria para se usufruir
outros direitos”.

Podemos afirmar que “[...] o direito a educagao é uma espécie de
direito dos direitos humanos” (EYNG; CARDOSO, 2021, p.20).
Entretanto, “[...] a educagdo nao se limita a condicionar o acesso a
outros bens sociais, e ao bem-estar. Mais do que isso, a educacéo é
um vetor para a promog¢ao dos direitos humanos [...]” (EYNG;
CARDOSO, 2021, p.20).

A educacéo deve ser pautada em pressupostos que preconizem
os direitos humanos, por meio de praticas. Assim, possibilita aos
sujeitos conhecerem seus direitos, usufruirem deles e acessarem

outros direitos, capazes de oportunizar o bem-estar.

RESULTADOS
Os resultados evidenciam a importancia do direito a educagao na

vida dos estudantes. Nas respostas sobre os direitos mais prioritarios
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no periodo, assinalaram a educacdo, seguido do direito a saude e a
convivéncia em familia.

No que se refere ao acesso e a permanéncia: 29,8% dos
estudantes tiveram continuidade das aulas retomadas logo apos a
suspensao, 28,8% indicam continuidade depois da 22. semana e 23,4%,
tiveram continuidade apenas depois do 1°. més. Os meios de
continuidade relatados contemplaram: 32,2% por meio de plataformas
on-line, 23,9% por meio de meios fisicos de estudo, como cadernos,
apostilas e livros, 21,3% por meio de aulas ao vivo via internet, 15,3%
por meio de materiais impressos enviados para casa e 0S menores
indices apontaram radio, televisdo, grupos do Whatsapp e Facebook.

Sobre as percepcdes acerca das aprendizagens e dificuldades,
75,5% apontaram que tiveram mais dificuldades que no ensino
presencial, 13,9% tiveram os mesmos tipos de dificuldade e 10% nao
tiveram dificuldades.

Apontaram que se concentrar nas atividades de estudos em casa
foi a maior dificuldade (38,4%), seguida de compreender as atividades
programadas (32,7%), acessar 0s materiais on-line (15,7%) e
estabelecer contato e obter resposta dos professores (9,7%). Somente
3,6% afirmaram nao disporem de dificuldades para manter os estudos.
Além disso, 50,2% dos estudantes apontaram que novas dificuldades
foram criadas, como o esclarecimento de dulvidas, compreensdo e
realizacdo das atividades (35,9%), comunicacao (22,9%), distancia,
vinculo e relacionamento (15%), interacdo dos estudantes em virtude
da timidez ou pouca participacdo (10,5%), concentracdo (7,2%),
dificuldade no acesso a aula (7,2%) e saude emocional (1,3%).

Quanto aos resultados em termos de notas ou conceitos, 34,4%
dos estudantes afirmam n&o saberem dizer, 29,4% que seus resultados
foram piores, 24,9% que foram os mesmos e 11,3% que foram
melhores. Os dados explicitam que a maioria ndo possui consciéncia

das suas aprendizagens.
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Apesar das dificuldades apontadas, o periodo gerou novas
aprendizagens, como a utilizacdo de nova tecnologia (30,1%), a
organizacao do tempo e da rotina de estudos (26,6%), a pesquisa para
elucidar davidas (25,3%) e o ato de expressar com precisao ideias e
duvidas (15,9%). Ainda, 1,8% afirmaram que n&o houveram novas
aprendizagens.

E possivel perceber que com a chegada da Covid-19 as
desigualdades se tornaram ainda mais evidentes, criangas e
adolescentes que ja tinham seus direitos negligenciados enfrentaram

condi¢cdes de pobreza infantil ainda mais devastadoras.
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INTRODUCAO

A Educacéo e os Direitos Humanos mostram-se historicamente
como pecas fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e igualitaria, no entanto, ambos encontram certos empecilhos
para serem efetivados. Nessa mesma sistematica, a Educacao em
Direitos Humanos - interseccao dos temas expostos -, também passa
pela mesma dificuldade. Diante disso, vale destacar que o direito a
educacao se faz como um direito humano essencial, firmado através da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH, artigo XXVI
(1948). Para tanto, houve a aprovacdo da Declaracdo Mundial de
Educacdao para Todos, visando garantir a universalizacao desse direito,
além disso, na Il Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos (1993),
sucedeu a aprovacdo do Programa Mundial para a Educacao para os
Direitos do Homem e para a Democracia (UNESCO, 2006, TOSI,
FERREIRA, 2014), visando a promocdo da educacdo em direitos

humanos no ambito escolar.

1 Mestrando em Direitos Humanos e Politicas Publicas. Graduando em Direito. Pontificia
Universidade Catdlica do Parana. rafael.bcmorais@gmail.com.
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Diante disso, o principal objetivo da presente pesquisa consistiu
em verificar aspoliticas publicas de Educacédo em Direitos Humanos dos
paises Argentina, Bolivia eBrasil nos diferentes niveis de ensino.

Para dar cumprimento aos objetivos, o referido trabalho deu-se
em duas etapas: a) analise literaria e b) andlise dos tratados

internacionais e diretrizeseducacionais dos trés paises.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Visando compreender o segmento conceitual, realizou-se a
leitura de livros e artigos que versavam sobre a tematica dos Direitos
Humanos, Educacéo e Politicas Publicas.

Nessa logica, se faz necessario explicitar que a Declaragao
Universal dos Direitos do Homem, em seu artigo XXVI, garante que
“Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais”. Nesse mesmo
caminho, analisando outras leituras, notou-se sistematicamente a
problematica da igualdade do acesso e permanéncia na escola, um dos
principais problemas no que diz respeito a educacao.

Além disso, acerca da compreensao conceitual de Politicas
Publicas, demonstrou-se como fonte na resolucdo de problemas
sistémicos que afetam a coletividade, e ainda, compreendeu que ha
uma certa dificuldade em concretizar o texto escrito em uma politica
efetivamente (MADEIRA, 2014), visto a falta de interesse politico em

realizar acdes voltadas a grupos marginalizados.

MATERIAIS E METODOS:

Apobs o referido estudo conceitual, partiu-se para a coleta de
dados, onde foi escolhida a plataforma Sistema de Informacdo de
Tendéncias Educacionais na América Latina (SITEAL) como fonte para
a arrecadacao das informacdes. Foi optadopelo referido portal por tratar
especificamente sobre educacdo na Ameérica Latina, trazendo todas as

questdes voltadas a tematica no campo nacional e internacional.
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Na mencionada procura, compreendeu-se que poderia coletar
elementos pertinentes a organizacdo basica dos Estados, bem como o
“Perfil de Educagao” de cada pais.

Para isso, utilizou-se da abordagem tedrica somada com o
método qualitativo-indutivo, seguindo a proposta de (BARDIN 2011) de
analise de conteudo.

RESULTADOS

Com relacdo aos resultados, percebeu que a Argentina
estabeleceu com o Plano Argentina Ensinar e Aprender, o seu plano,
onde definiu objetivos para o periodo entre 2016-2021. Ja a Bolivia,
conta com a Agenda Patriética 2025 estabelecendo 13 pilares de uma
"Bolivia digna e soberana"’, e o Estado brasileiro possui o Plano
Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024.

Apos analisar os documentos pertinentes a cada pais, procurou
compreender quais possuem planejamento estratégico com segmentos
para educacéo em direitoshumanos. Para tanto, foi feito uma varredura
nos referidos planos procurando o descritor “direitos humanos” ou
“derechos humanos”, os quais serao expostos a seguir:

Argentina Ensefia y Aprende. Plan Estratégico Nacional
(Argentina) e Agenda Patridtica 2025 (Bolivia) contém somente uma
aparicado do descritor de busca. Em contrapartida, analisando o Plano
Nacional de Educacédo (Brasil), observou que ha planejamento
especifico em direitos humanos, contendo sete aparicdes do descritor
de busca, trazendo metas direcionadas especificamente a educacao
em direitos humanos.

Por fim, percebeu-se que, embora os paises selecionados
abordam a tematicaeducacional de maneira bastante diversa, ha um
ponto em comum entre estes: a Agenda 2030, que diz respeito a um
plano global que tem como previsao diversas metas de melhoria até
2030, estabelecido dezessete objetivos sustentaveis, como o 4°:

Educacao de Qualidade, que merece destaque, visto que, em seu texto
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prevé destaque para questdes relacionadas a educacdo em direitos

humanos.

REFERENCIAS
BARDIN, L. Andlise de contetdo. Sdo Paulo: Edi¢cbes 70, 2011.

BRASIL. DECRETO N° 7.037, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2009. Aprova o
Programa

Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3 e d& outras providéncias.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d7037.htm. Acessoem 22 dezembro 2021.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Diretrizes Nacionais
para a Educacao emDireitos Humanos, 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br> Acesso em 22 novembro 2021.

CANDAU, V.M. Educac¢éo em Direitos Humanos no Brasil: realidade e
perspectivas. In. CANDAU, V.M; SCAVINO, Susana (org). Educar em
Direitos Humanos: construirdemocracia. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

DIAS, Adelaide Alves. Da educacdo como direito humano aos
humanos como principio educativo. Educacdo em Direitos Humanos:
fundamentos tedricos- metodolégicos, DHnet Direitos Humanos na
Internet, 2007.

Educacdo em Direitos Humanos: desafios atuais. In. ZENAIDE, Nazaré
Tavares (org).Educacdo em Direitos Humanos: Fundamentos teorico-
metodolégicos. Pernambuco: Editora Universitaria, 2007

296


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d7037.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d7037.htm
http://portal.mec.gov.br/

I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, CEJRRI'CULO E FORMACAO DE
PROFESSORES: O DIREITO A EDUCACAO DE QUALIDADE SOCIAL

Education in Human Rights, Curriculum and Teacher Training:
The Right toQuality Social Education

Marizete S. dos Santos?
Kelly de Souza S. dos Santos?
Liriane Cristina V. Alves3

Palavras-chave: Direitos Humanos. Educac¢éo. Formacgao de
Professores.

Keywords: Human rights. Education. Teacher training.

INTRODUCAO
A pesquisa apresenta dados parciais de um projeto de iniciacdo
cientifica cujofoco é Educacdo em Direitos Humanos-EDH; sendo o
objetivo geral: entender asrelacGes entre EDH, Curriculo e Formacao
de professores. O problema aborda essasrelacbes como forma de
viabilizar agarantia do direito & educacéao de qualidade social.A pesquisa
qualitativa foi realizada a partir de estudo bibliografico e de campo,
sendo aplicado guestionario para onze docentes da rede publica de
Campo Largo/PR.
Os dados analisados e apresentados nesse trabalho séo

parciais e dizemrespeito as percepc¢des sobre direitos humanos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Apos a educacao ser garantida pela Constituicdo Federal de 1988
como direito publico subjetivo do ser humano, se intensificou sua
visibilidade como direito social que promove a formacdo dos

sujeitos/cidadéaos.
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Dessa forma, a capilaridade da educacéo esta na sua condicao
de instituicdosocial cuja funcdo € garantir a formacdo integral,
construir uma sociedade maisigualitaria, mais justa e democratica -
caracteristicas da educacéao de qualidade social.

Diante das discussdes sobre os desafios da garantia de direitos,
em especial do direito a educacao, a Educacdo em Direitos Humanos —
EDH, torna-se uma proposta de politica publica a partir da instituicdo do
Comité Nacional de EDH e publicacédo do Plano Nacional de EDH em
2003, em resposta a exigéncia da ONU noambito da Década das
Nacdes Unidas para a EDH (1995-2004) (BRASIL, 2013).

Os DH séao direitos naturais e comuns a todas as pessoas, sem
distincéo de raca, sexo, classe social, religido, etnia, cidadania politica
ou julgamento moral, decorrem do reconhecimento da dignidade
intrinseca a todo ser humano e independem do reconhecimento formal
dos poderes publicos, embora estes devam garanti-los
(BENEVIDES,1994).

No entanto, na referéncia a EDH, segundo Scavino (2009) o
discurso politico- ideolégico e pedagdgico € polissémico e compreende
duas abordagens. Na primeira os DH sao vistos a partir do enfoque
neoliberal, cuja estratégia é melhorar a sociedade dentro do modelo
vigente, enfatizando os direitos individuais, questdes éticas, direitoscivis
e politicos; nos aspectos pedagodgicos, temas sobre DH séo
incorporados no curriculo de forma aditiva, sem questionamentos sobre
concepcoes e praticas educativas (CANDAU, 2013).

A segunda abordagem considera a visdo historico-critica global
dos DH, que visa mediar a construcao de um projeto de sociedade mais
igualitario, sustentavel e plural, onde a cidadania seja ativa, participativa
e coletiva, considera também os direitos individuais, 0 compromisso é
com a transformacdo social, emancipacdo e empoderamento dos
grupos sociais e culturais marginalizados e discriminados (CANDAU,
2013).
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A considerar que a EDH se baseia nos principios da dignidade
humana, discutirsobre a formacéo dos professores é imprescindivel, o
compromisso dessa formacdo precisa coadunar com processos
dialégicos que envolvam a igualdade e a incluséo.

Quanto ao direito a educacao de qualidade social, sua efetividade
depende docarater inclusivo da escola, caracterizado pelo dialogo
critico/reflexivo e praticas pedagdgicas alinhadas a construcdo de um
curriculo que contemple as diferencas e diversidades.

Assim, educar em DH nao significa apenas incluir o tema nos
curriculos, é fundamental a mudanca de paradigmas sobre DH, sobre
formacéo de professores e o0 papel da escola, por esta ser o espaco das
diversidades.

Dessa forma, a educacdo com qualidade social se configura
indispensavel paraa garantia de outros direitos, tendo o desafio de
promover importantes debates que contribuam para a efetivacédo e
ressignificacdo dos DH (SANTOS, 1997, 2010).

RESULTADOS

Nesse estudo que analisou as cujo foco é EDH, os resultados
parciais apontam o alinhamento das percepcfes dos docentes a
concepcao neoliberal dos DH (SCAVINO, 2009).

Os participantes consideram DH como direitos essenciais: civis,
politicos,econémicos, sociais, culturais. Percebem sua importancia na
garantia e protecdo da dignidade, associada apenas ao acesso a
educacao, saude e seguranca.

Os DH também séo percebidos como determinacdes legais
prescritas que expressam valores e devem ser respeitadas. Citaram
alguns direitos conceituando-oscomo DH (vida, liberdade de expressao,
trabalho, etc.).

A analise parcial permitiu reunir elementos que denotam a
auséncia de percepcdes dos DH na visdo historico-critica global, pois

nao houve menc¢éo aos DH associados a construcdo de uma sociedade
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mais igualitaria, inclusiva, comprometidacom a transformacéo social,
emancipacado e empoderamento das minorias.

O desafio posto para a EDH e formacéao docente na promocéao da
educacdo com qualidade social estad na ressignificacdo dos DH como
espaco de reflexado/discussao acerca da urgéncia de consolidacao de

um curriculo inclusivo quedialogue com as diferencas e as diversidades.
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INTRODUCAO

Devido ao sancionamento de politicas educacionais, o numero de
estudantes matriculados na educacdo especial vem aumentando
significativamente nos ultimos anos. Diante disso, surge a preocupacao
quanto ao preparo dos professores para atuar com a demanda da
educacao especial. A presente pesquisa propde investigar quais sdo 0s
principais desafios enfrentados pelos professores no que tange a
implementacao das politicas publicas referente a educacéo especial.
Para tal, optou-se por uma revisao integrativa, devido a sua exigéncia
de sistematizacdo e possibilidade de incluir estudos que utilizem nao
apenas dados quantitativos, mas também qualitativos, tedricos e
empiricos (MATTAR, RAMOS, 2021).

FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial tedrico divide-se em trés eixos: o primeiro inclui um
breve histéricodos principais conceitos referentes a Educacao Especial,
desde que o termo Necessidades Educativas Especiais (NEE) foi
empregado pela primeira vez durante uma comissao presidida por

Mary Warnock (1978) até os dias de hoje. O segundo eixo aborda a
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legislacdo existente, na qual destaca-se no Brasil a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, conhecida como LDB N° 9.394,
sancionada em 20 de dezembro de 1996, como marco juridico
fundamental que iniciou um processo de mudancas em todos os niveis
da educacdo, que também dedica um capitulo a formacédo dos
professores, bem como sua importancia nos diferentes tipos de ensino
(BRASIL, 1996). E por sua vez o terceiro eixo apresenta dados do
Censo Escolar (2019) referente a formacéo de professores.

RESULTADOS

Ferrari e Sekkel (2012) afirmam a necessidade da formacéo dos
professores para intervir no combate a preconceitos que Sao
reproduzidos desde a educacdo basica (como o receio de que a
presenca de alunos com deficiéncia possa diminuir o desempenho
escolar da turma) até o ensino superior. No que tange ao ensino
superior, Fonseca e Fonseca (2016) ressaltam a importancia do
coordenador de cursopara estimular os professores a trazer para o
campo pratico o conhecimento tedrico e a dimensédo formativa,
compreendendo a funcdo do coordenador como politica ao mesmo
tempo que pedagogica.

Quanto a formacédo de professores: os artigos selecionados
apresentavam desafios diferentes em relacéo ao tipo de deficiéncia (os
principais citados foram alunos surdos, alunos com limitacdo visual e
alunos com altas habilidades/superdotacao), as especificidades das
diferentes areas de ensino (as maiores dificuldades apontadas foram
em relacdo ao ensino de ciéncias e matematica) e as diferentes
modalidades e niveis de ensino (educacao a distancia, educacao infantil
e educacdao de jovens e adultos). A maior parte dos artigos confirmava
a necessidade de formacédo complementar para atender as demandas
daEducacéo Especial.

De modo geral, os docentes reconhecem a importancia de acdes

afirmativas voltadas a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
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uma vez que a educacdo possibilita maior autonomia e
desenvolvimento pessoal para além das vantagens académicas. No
entanto, foi verificado um paradoxo existente em relagdo aos aspectos
positivos e negativos da inclusao no ensino regular, quando citado o
preparo dos profissionais para atender os alunos com deficiéncia.
Ressaltando assim a preocupacdo com a permanéncia desses
estudantes na instituicdo de ensino e nao amera insergcdo deles no
corpo discente (CAPELLO, BLASI e DUTRA, 2020). Em relacdo a
alunos com altas habilidades/superdotacido percebeu-se que existe
falta deconhecimento das proprias habilidades dos estudantes, uma
vez que seus conhecimentos em estudos muitas vezes estéo limitados
as disciplinas do curriculo escolar. Os pais reconhecem a condicao
diferente dos filhos, no entanto acabam n&otendo conhecimento para
ajudar e acabam cobrando esse papel de enriquecimento curricular da
escola - reafirmando a importancia de formacao continuada para que
estes possam colaborar ativamente no desenvolvimento dos alunos
(MENDONCA, RODRIGUES e CAPELLINI, 2020).

Conclui-se que apesar de reconhecerem a importancia de uma
educacdo cada vez mais plural, os docentes ndo se sentem
completamente preparados para receberestudantes com deficiéncia
devido a diversos fatores como: a formacao docente que ndo contempla
na integra as habilidades para atuar na educacao inclusiva, a falta de
recursos nas instituicbes para poder implementar o planejamento
pedagodgico com asferramentas necessarias. Ressaltando assim, a
necessidade de formacdo de exceléncia para os professores -
preparando-os para as demandas institucionais geradas por forca da lei.
A lei é benéfica, mas € preciso atencdo e cuidado para quem a
implementa na pratica. Saem da faculdade aptos para a vida profissional,
no entanto se deparam com uma realidade para a qual ndo foram
preparados (VILELA-RIBEIRO,BENITE, 2022).
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EXPERIENCIA EM SALA DE AULA
Este artigo parte de um problema presente no cotidiano de
grande parte dos professores de filosofia: de que maneira € possivel
conduzir o ensino de Filosofia a fim de desenvolver no aluno a
capacidade para responder os questionamentos advindos das mais
variadas situacbes?

A Filosofia necessita conquistar seu espaco, tanto no campo
politico-institucional como no plano de sua efetivacao no curriculo. No
Ensino Médio, as perspectivas e os desafios do ensino de Filosofia ndo
Sao menores, pois essa etapa da formacao encerra em si uma funcao
socioeducacional de relevancia ainda pouco mensurada, o preparo dos
jovens e adultos para o real e decisivo enfrentamento dos desafios da
modernidade.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n°
9.394/96, temos as orientacdes basicas para sua adocao e para o seu
desenvolvimento minimo em todo o pais. Em linhas gerais, o artigo 2°
diz que a educacado tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, assim como seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo profissional. O artigo 27, quando menciona 0s conteudos

curriculares da educacéo basica, indica a necessidade de difusédo de
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principios e valores fundamentais ao interesse social, como os direitos
e os deveres pertinentes a cidadania, ao bem comum e ao regime
democratico de governo. O artigo 35 prescreve 0s objetivos do Ensino
Médio, chamando a atencédo para a necessidade da valorizacdo da
pessoa humana, por meio de uma formacdo ética, autonomia
intelectual, pensamento critico, compreensao dos principios cientificos
e tecnoldgicos da sociedade, relacionando disciplinar entre a teoria e a
pratica. O artigo 36, que trata do curriculo, confirma que os conteudos,
as metodologias e as formas de avaliacdo devem estabelecer como
perfil para o egresso do Ensino Médio, o dominio dos conhecimentos

de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

Mesmo reconhecendo a multiplicidade de caminhos que
cada filésofo-educador possa privilegiar, por questdes
didéticas, optamos por assumir determinada orientacao —
uma entre muitas possiveis, voltamos a frisar —, pela qual
a Filosofia é compreendida em linhas gerais como uma
reflexdo critica a respeito do conhecimento e da acéo, a
partir da andlise dos pressupostos do pensar e do agir e,
portanto, como fundamentacdo tedrica e critica dos
conhecimentos e das praticas (BRASIL; MEC, 2008, p.
44).

A LDB, na verdade, aponta para os parametros e caminhos
necessarios para que o discente consiga desenvolver as competéncias
no Ensino Médio, a partir dos conhecimentos filoséficos, instrumentos
educacionais de carater e natureza especificas, tradicionalmente
entendidos como geradores de autonomia intelectual, habilidades e
competéncias éticas, estéticas, politicas e sociais.

A Filosofia pode contribuir muito para se atingir tais
propésitos, pela grande quantidade de métodos, correntes de
pensamento e de concepcdes metodoldgicas que dispbe e, também,

pela prépria natureza de sua existéncia. Por isso,

0 ensino médio dever4d permitir aquisicdo de
competéncias relacionadas ao pleno exercicio da
cidadania e da inser¢do produtiva: autoaprendizagem;
percepcao da dindmica social e capacidade para nela
intervir; compreensdo dos processos produtivos;
capacidade de observar, interpretar e tomar decisoes;
dominio de aptiddes basicas de linguagens, comunicacao,

307



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

abstracado; habilidades para incorporar valores éticos de
solidariedade, cooperacao e respeito as individualidades
(COLOMBO, 2005, p. 53).

Por exemplo, a dindmica do pensamento filosoéfico exige do
aluno o desenvolvimento constante, gradativo e qualitativo das
estruturas légicas, psiquicas e afetivas, na medida em que parte da
construcdo de conceitos, proposicoes, ideias e valores. Propicia e
instiga, a todo o0 momento, tanto os professores quanto os alunos na
direcdo do embate sadio, sistematico e dialético de teorias e praticas
vivenciais. Gera uma aprendizagem de competéncias e habilidades
universais, plurais e flexiveis, suficientes para a formacéo de pessoas
mais aptas a assimilar e interpretar as mudangas ao seu redor, mais
autbnomas para a tomada de decisfes, mais responsaveis para
assumir atitudes e comportamentos sociais nobres, baseados em
principios de solidariedade, justica, envolvimento e pertencimento.

No ensino de Filosofia, tdo importante quanto o processo de
filosofar € fazer que os alunos encontrem sentido no conteudo filosofico
a eles proposto, pois dessa construcdo depende o0 sucesso da
aprendizagem.

A crianca, o jovem ou mesmo o adulto, durante o processo
de formacéo, ndo pode frequentar uma sala de aula desvinculando ela
do contexto circundante. E preciso problematizar o vivido, fazer uso da
palavra para expressar as situacdes-problema que advém da
tematizacdo do objeto-conteudo da Filosofia. Naturalmente isso se
aplica ao docente, porque € ele que mantém esse vinculo ativo. Isso vai
de encontro com o pensamento dos educadores Lipman, Oscanyan e
Sharp (1994, p. 29):

E inutil incentivar a crianca [e o jovem] a sentir orgulho de
si (a ter uma auto-imagem positiva) sem ajuda-la a
desenvolver as competéncias e faculdades das quais
gostaria de se orgulhar. E igualmente indtil dizer-lhe que
ela tem a dignidade e o valor de um ser humano quando
0 gque necessita, de forma mais imediata e objetiva, é ser
ajudada a expressar a individualidade da sua experiéncia
e a originalidade do seu ponto de vista pessoal. Isso se
aplica com maior forca as criangas com desvantagens

308



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

econbmicas, pois elas ndo contam com quaisquer
recursos além de seus talentos, e quando esses sao
menosprezados, ndo tém nada a que recorrer.

O CONTRATO DIDATICO

O contrato didéatico, de fato, € o divisor d"aguas na relacao
professor-aluno, plano de ensino-didatica, porque aponta as condi¢cdes
reais de aprendizagem, o horizonte de aquisicdo de conhecimentos e
os desencontros na relacdo educativa. Sobremaneira ele é percebido
quando é violado por uma das partes envolvidas no processo didatico
de ensino-aprendizagem. Por essa razéo, o contrato didatico deve ser
bem planejado e apresentado nos primeiros dias do no letivo,
preferencialmente no primeiro contato estabelecido entre o professor e

o aluno.

O pano de fundo para as nog¢des centrais da didatica é o
conceito de contrato didatico. Ele diz respeito ao conjunto
de comportamentos do professor que séo esperados pelo
aluno, e ao conjunto de comportamentos do aluno que sao
esperados pelo professor. O contrato didatico € um
conjunto de regras, mais ou menos explicitas, que
determinam aquilo que cada um dos contratantes tera
para zelar. A responsabilidade que um ter& diante do outro
surge a partir do contrato didatico, que tem apenas uma
pequena parte explicitada; em grande medida ele é
implicito. Uma caracteristica importante da relacéo entre
professor e aluno é que o contrato didatico é renovado e
renegociado sem que isso seja claramente percebido
(ROCHA, 2008, p. 119-120).

Quando nao é formulado ou, o que é pior, quando € esquecido
no plano de trabalho ou engavetado em algum mobiliario da escola,
alimenta uma série de mal entendidos e dificuldades pedagdgicas no
andamento do ano letivo. Destarte, ndo é raro encontrar alunos
reclamando da falta de informacdes acerca da disciplina, dos
conteudos, da metodologia de ensino e de avaliacdo. Alias, algumas
dificuldades de aprendizagem decorrem do contrato didatico mal
explicado e mal compreendido.

O desconforto e a sensacéao de frustragcdo que o aluno apresenta,
com o andamento das atividades curriculares e com seu proéprio

rendimento escolar, também advém da conducdo equivocada do
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processo, por parte do professor. Afirmagdes como “nao sei o que o
professor quer” ou ainda, “o professor diz uma coisa e faz outra”,
indicam o grau de insatisfacdo demonstrada pelos aprendizes durante
o periodo letivo e especificamente no instante de realizacdo da aula.

Cabe ao docente, nesses termos, a tarefa primordial de conduzir
correta e equilibradamente o trabalho didatico-pedagoégico na sala de
aula. Afirma Rocha (2008, p. 120) que €& “por iISsO mesmo que O
professor de Filosofia deve estar muito atento para os obstaculos e
desafios didaticos de sua area”. Cabe ao professor levar a sério o aluno,
criando condi¢des de aquisicao e criagao do saber. Ghedin (2009, p.81)
afirma que “a experiéncia docente € espaco gerador e produtor de
conhecimento, mas iSso nédo € possivel sem uma sistematizacao que
passe por uma atitude critica do educador em face das proprias
experiéncias”.

O professor € o mediador, o organizador de condicdes externas
do ato de aprender, o facilitador, o provocador do desenvolvimento de
formas de aprendizagem. Ao desenvolver habilidades, a tarefa do
professor ndo € incutir valores, doutrinas, mas sim “despertar os jovens
para a reflexdo filoso6fica, bem como transmitir aos alunos do ensino
medio o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico
e independente”. (GALLO, 2002, p. 198)

A PRATICA DIDATICO-PEDAGOGICA

No caso especifico da preparacado das aulas de Filosofia, trés
questdes acabam norteando a tarefa didatico-pedagdgica docente:

Primeira questdo: como apresentar 0s conteudos
programaticos da disciplina para os alunos; as tematicas possiveis, 0s
filosofos a serem analisados, as principais teorias que fundaram o
pensamento filosofico ocidental, as experiéncias historicas implantadas
ou selecionadas a luz de correntes filosoficas ou mesmo, a
possibilidade de aplicagcdo do método filoso6fico na vida dos alunos em

vista da melhoria da capacidade de reflexao, de melhor concatenacgao

310



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

de ideias, de aquisicdo de uma nova cosmoviséo sistémica, radical e de
conjunto?

A complexidade dos guestionamentos implica
necessariamente nos resultados obtidos e efetivamente conquistados.
Especialmente quando estamos tratando de alunos do Ensino Médio,
que antes de tudo, sado adolescentes cheios de energia, de impulsos
muitas vezes incontrolados, de vontades e sonhos incompletos e pouco
nitidos enquanto projeto de vida. Assim sendo, conquistar a atencado
deles, fazer com que interrompam parcialmente seus desejos e
vontades, convencé-los de que o que esta sendo apresentado € ou sera
relevante para sua vida pessoal e profissional, estimular ou provocar
sua curiosidade e quebrar possiveis rejeicdes pela disciplina de
Filosofia, constituiu o desafio pouco demonstravel por palavras.

Essa constatacdo aparentemente determinista, afinal de contas,
nao nega a excecao, ou seja, a possibilidade de se encontrar um publico
aberto ao estudo filosoéfico e capaz de autodeterminar seu modo de ver
e estudar a Histéria da Filosofia ou as tematicas abordadas pela
perspectiva filosofica. Alias, preparar as aulas para um publico adulto,
que ja tem emprego definido ou em definicdo, certa estabilidade
financeira, uma vida amorosa ou matrimonial estabilizada, projetos
profissionais em andamento, entre outros, torna-se tarefa também
complicada.

A diferenca é que os estudantes adultos tém, geralmente, uma
percepcdo mais clara e objetiva do que querem fazer com os estudos,
conseguem perceber minimamente a interdisciplinaridade existente
entre as disciplinas curriculares e o0s respectivos conhecimentos
advindos de cada uma delas e, independentemente de gostar da
matéria, do professor, da faculdade ou universidade, conseguem
manter certo interesse em aprofundar seus conhecimentos, qualificar
melhor suas competéncias e habilidades ou, pelo menos, aprender algo

a mais com a disciplina ofertada. Também porque o adulto ndo quer
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perder tempo diante do atual mercado de trabalho, tdo exigente,

dindmico e seletivo quanto a formac¢cao académica.

O aluno e a turma que se permitem ingressar e participar
de um exercicio de reflexdo filoséfica dificilmente saem
sem sentir gratificacdo desta experiéncia. E préoprio da
razdo querer expandir-se, superar alienagdes, ideologias,
erros e ilusbes. Os estudantes quando veem suas ideias
tornarem-se mais claras e arejadas, encantam-se e
envolvem-se com maior empenho neste processo. Agu-
¢am seu gosto pela argumentacdo, descobrem a riqueza
das interpretacdes possiveis, exercitam a critica e dao-se
conta do poder dialégico na construcéo do conhecimento.
Percebem o exercicio de liberdade que nasce de
compreensfes mais profundas, mais fundamentadas e
criticas das coisas. Descobrem também que uma vez
iniciada a libertacdo das ideias pequenas e dos valores
impostos segue-se um exercicio sem fim que gera
sucessivos espacos de liberdade, autonomia e criacdo
(CANDIOTTO; VOLPE, 2003, p. 87).

Segunda questdo: o método de ensino da Filosofia exige certo
esforco intelectual e fisico, que cada vez mais € desprezado em nossa
realidade da imagem e do som, em nossa cultura de massas. O
adolescente de hoje difere em muito daqueles adolescentes de 15 ou
30 anos atras e que atualmente sao professores.

A pedagogia tradicional do giz e do quadro, ndo condiz com as
necessidades dessa massa adolescente, que € bombardeada pela
cultura de massas com informacdes rapidas, fragmentadas, ilusorias e
orquestradas por canais de televisdo, emissoras de radio e agéncias
internacionais que controlam o conteudo e a forma das mensagens,
muitas vezes subliminares, consumistas, narcisistas e a-morais.

Sabe-se que o status adquirido pelas ciéncias de laboratério, tais
como a medicina, a fisica, a engenharia e a biologia (para citar
algumas), provocou uma falsa ideia de que s6 é confiavel aquilo que
pode ser testado e comprovado imediatamente por processos
laboratoriais, mecéanicos, positivos. Alias, vale lembrar que o termo
positivismo vem do verbo latino positum, que significa aquilo que é
posto, colocado, que esta pronto. Nesse sentido, as ciéncias confiaveis
sdo aquelas que conseguem medir, quantificar, qualificar a realidade de

maneira precisa e objetiva. Nessa visdo, a realidade esta pronta e
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acabada e a ciéncia positiva torna-se o uUnico meio, em laboratério,
capaz de identifica-la.

Os conteudos transmitidos pela televisdo, em geral, ddo uma
visdo bastante fragmentada da realidade aos adolescentes (também ao
publico adulto), na medida em que os telejornais, novelas, propagandas
publicitarias, furos de reportagem, entre tantos outros veiculos de
informacé&o e conhecimento, sdo organizados em tempos estanques,
flashes instantdneos, noticias apresentadas concomitantemente, mas
sem inter-relacdo ou conexdo direta, que faz o espectador
(especialmente a crianca e 0 adolescente) trazer para suas convicgoes
internas esse mundo ilusorio e/ou superficial, acreditando por fim ou
mesmo convencendo-se que a realidade é assim mesmo e feita por
momentos isolados e possiveis de serem dirigidos pelo controle remoto
do seu televisor. Todavia, a realidade nua e crua se apresenta com uma
multiplicidade de relacdes, conflitos, convergéncias, manipulactes,
acordos.

Ora, a Filosofia trata também dessa realidade, mas
fundamentalmente preocupa-se com a utilizagcdo do conhecimento em
beneficio de toda a humanidade e ndo apenas para um grupo seleto de
cientistas positivistas que imaginam o mundo evoluido, totalmente
controlado em laboratério, sem necessidade de modificacdes
significativas. Além disso, a filosofia (pelo menos a filosofia libertaria,
dialética e historica que aqui defendemos) denuncia que nem tudo que
esta ai é necessariamente perfeito, pronto e definitivo, nem mesmo os
meétodos positivos de percepcao da realidade. A religido, os costumes,
a realidade historica, os discursos, a dialética dos fatos, o0 movimento
do incerto e dos contrarios, o pensamento filoséfico, entre outros,
também devem ser levados em conta e tém sua importancia.

Encontrar em sala de aula, alunos com essa carga ou vicio
positivista traduzido na ideia de que a ciéncia moderna organicista,

funcionalista, biologista resolveu todos os problemas humanos e, se
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ndo resolveu ainda, resolverda em laboratérios ou pesquisas
controladas, ndo é uma atividade muito tranquila ou facil.

Para exemplificar, quando o adolescente esta com dor de cabeca
sabe que pode tomar um remédio e isso bastard para resolver seu
problema. Se isso ndo ocorrer, consulta com um médico especialista e
este indica um tratamento eficiente, controlado e rapido. Esse raciocinio
pragmatico acaba sendo estendido para a analise ou entendimento do
mundo que o cerca, complicando a acdo pedagodgico-critica do
professor de Filosofia, que, em dltima instancia, consiste em demonstrar
que a realidade é feita de conflitos, dilemas, emocdes, contradicbes
constantes, fatos efémeros e historicos, algumas continuidades e,
acima de tudo, da necessidade de manter um espirito critico, aberto,
flexivel e capaz de aprender sempre com 0s mais variados tipos de
conhecimento.

Terceira questdo: o adolescente em sala de aula carrega consigo
0os problemas existenciais, psicolégicos, emocionais, espirituais e
cognitivos de sua faixa etéaria. Se for encontrar uma paquera bacana na
escola, se em algum momento da vida compreendera os professores e
pais, se suas vontades serdo atendidas, se 0 corpo em crescimento
atendera as suas expectativas e a de seus semelhantes, se passara no
vestibular ou mesmo, se encontrard espaco no mercado de trabalho e
felicidade ou realizacao futura, entre outros.

Esses problemas e duvidas que emergem da cabeca em
formacédo dos alunos adolescentes, acabam entrando em choque com
a cultura organizacional da escola representada na figura do professor,
que tem a tarefa de lembrar que, além dele conviver com seus dilemas
pessoais, terd que analisar, entender e interferir na realidade que o
cerca, mesmo porque o ditado popular “quem ndao manda, obedece” ja
sinaliza para a impossibilidade de vivermos sem direitos e
responsabilidades pelos nossos atos e intengoes.

Ai reside uma dificuldade grande do professor de Filosofia:

encontrar na histéria da filosofia ou em temas atuais e de forma atrativa
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e instigante, uma maneira de se aproximar do estudante e contribuir
para que esse assuma um papel ativo e consciente na rotina
socioecondmica e politica do seu pais. Afinal de contas, a cidadania
pretendida pelo Ministério da Educagéo, através da obrigatoriedade do
ensino da Filosofia e da Sociologia na Educacgao Basica, se fundamenta
nessa inferéncia: o raciocinio filosoéfico e sociolégico deve conduzir o

estudante para o pensar critico, abrangente e socialmente necessario.

Suponhamos que um aluno mencione que algumas
meninas cagcoaram dele. Pode ser uma oportunidade para
o professor tentar lidar com esse exemplo especifico - e
isso pode se tornar uma outra experiéncia humilhante
para o aluno. Uma direcdo que a discussdo pode tomar é
explorar o motivo pelo qual as meninas cagoaram dele, se
ele merecia, se no dia anterior ele tinha feito alguma coisa
para as garotas, e assim por diante. Outra direcdo que a
discusséo pode tomar, se o professor dirigi-la
cuidadosamente, é tornar-se um debate sobre o proprio
cagoar; 0 que é, por que as pessoas cagcoam umas das
outras e do que pode ser um sintoma. Ao final, esse
procedimento pode fazer surgir a grande discusséo
filoséfica sobre o que € justo. Mas isso ndo acontecera a
ndo ser que o professor exerca o papel de guia,
gentilmente dirigindo a discussdo do especifico para o
geral (LIPMAN; OSCANYAN; SHARP, 1994, p. 129).

Tal missdo pedagogica ndao se da meramente com bom
planejamento das aulas, nem tampouco com técnicas teatrais ou
malabarismos didaticos. As competéncias e habilidades do professor,
do aluno e da coordenacéao didatico-pedagdgica da instituicdo de ensino
precisam existir de forma mutua. Professores bem preparados com
alunos desqualificados, alunos qualificados com professores
despreparados ou professores e alunos qualificados com uma
coordenacdo despreparada, produzem um ensino de qualidade

duvidosa.

POSSIVEIS RAZOES DO DESCOMPASSO ENTRE ESCOLA
E ALUNO

Tentando vislumbrar o que pensa um aluno de ensino médio,

vale fazer um exercicio especulativo sobre as possiveis causas que 0
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levam a ndo encontrar na escola, um ambiente agradavel para
aprender, ensinar e trocar experiéncias de vida:

Primeira causa: o aluno de ensino médio tem consciéncia que
ao final do terceiro ano, terd de enfrentar um vestibular concorrido com
a missao de nao se decepcionar, nem aos seus pais e amigos. Nesse
vestibular, algumas disciplinas sdo cobradas de maneira contundente e
com conteudos proéprios: portugués, redacao, biologia, matematica,
fisica, entre outras. O dilema para esse adolescente consiste em, por
um lado, dar importancia e atengao a todas as matérias curriculares ou,
por outro lado, gastar todas as energias e esforcos no estudo e
compreensao daquelas matérias de vestibular. A filosofia (assim como
sociologia, artes, psicologia) comeca perdendo nesse ponto, pois nao
tem o status de disciplina necessaria ou importante, porque ndo é
exigida em todos os vestibulares.

Segunda causa: a média de alunos por sala € de 35 a 40
alunos adolescentes com os mais diversos contrastes. Numa mesma
sala, lideres naturais encontram-se a alunos indiferentes, pessoas
timidas com outras extrovertidas, panelas se formam naturalmente e
impedem uma interacdo entre todos, alunos com historico familiar
tradicional e outros com pais separados, entre outros contrastes. Esse
caldo cultural implica num esforco sobre-humano do professor no
sentido de atrair a atencdo da maioria para a aula e promover entre os
alunos um ambiente de discusséo critica e democratica.

Terceira causa: essa quantidade de alunos numa mesma
sala, geralmente pouco adequada e sem espaco, acaba por criar um
clima de afloramento de impulsos emocionais espontaneos e
incontrolados, manifestacdes de indisciplina por mimetismo, sensacao
de auséncia de limites e atitudes inconsequentes. Trabalhar com essa
diversidade e ainda convencer que a disciplina é importante em sala de
aula, da mesma forma que é em casa, numa igreja, num hospital, ndo
é facil. Da mesma maneira, demonstrar que o respeito pelo professor e

pelos colegas, € semelhante aquele dispensado ao guarda de transito,
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aos pais e futuros chefes nas empresas, exige uma dose de
profissionalismo e paciéncia.

Quarta causa: o aluno tem muitas vezes uma ideia
equivocada, ou quase sempre equivocada, que em sala de aula s6 se
faz aquilo que o professor manda, n&o identificando nesse ambiente um
espaco rico de aprender a ensinar e ensinar aprendendo, e que, ndo é
um lugar onde se pode fazer o que bem entende e a hora que se quer.
Uma boa parte dos adolescentes acaba por identificar a sala como um
carcere, um lugar de privacfes muito mais do que de oportunidades
cognitivas, emocionais, sociais, econdémicas e politicas. Nao que as
estruturas escolares estdo totalmente erradas, que a pedagogia é
defasada ou que os professores ndo tenham vontade de melhorar o
ambiente educacional. O fato € que, como dito no inicio, na atual
conjuntura brasileira a imagem, o som e o individualismo contam mais
do que a reflexédo, o esforco de manter certa etiqueta de bons modos,
de urbanidade.

A ampliacdo do consumismo de produtos e coisas, a
exigéncia da manutencao de aparéncia estética e a ditadura da imagem
pela imagem, distorce a compreensdao do mundo real. Assim, 0
professor de filosofia recebe dupla tarefa: a de garantir certa atencédo
na matéria e, a0 mesmo tempo, a de mostrar que na vida nem tudo
acontece da forma que se planeja e deseja. Tudo somado influencia no
bom andamento das aulas. Enfim, € um ambiente bastante paradoxal e
complicado para a cabeca do adolescente e assim ele acaba se
prendendo naquilo que julga ter uma utilidade mais pratica e imediata,
principalmente no que diz respeito as disciplinas vistas como mais
adequadas ao mercado.

Quinta causa: a estrutura e o funcionamento da Educacéo Basica
no Brasil foram projetados e pensados originalmente para a educacao
técnica, tecnoldgica e profissionalizante e ndo para a educacgéo geral,

classica ou erudita. Assim, nas escolas as salas, os laboratérios, os
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corredores, a biblioteca, a videoteca, entre outros, foram planejados
para um publico diferente daquele requerido pela Filosofia.

Encontrar ambientes onde as aulas possam ser melhor
administradas, sem as constantes reclamacdes do barulho que os
alunos do Ensino Médio provocam, com suas brincadeiras, espacos
extra-classe onde atividades artisticas e esportivas possam ser feitas
com mais liberdade, enfim, conseguir adequar o0 ambiente
organizacional a nova demanda, parece ser um problema sem solucao
imediata. As aulas de filosofia, desse modo, acabam sendo restritas ao
ambiente interno da sala, o que depde contra a criatividade filosoéfica e
pode acentuar o carater negativo acerca da filosofia, alimentada no

imaginario do aluno.

PONTOS DE CONVERGENCIA

Para ndo parecer que a pratica do ensino da Filosofia so6
apresenta pontos ruins ou que ndo provoca mudancas positivas na
mentalidade ou na vida dos alunos, vale ressaltar alguns desses pontos
a favor do Ensino Médio na Educacao Basica:

Em primeiro lugar, os desafios de sala de aula tornam o
professor de Filosofia uma pessoa mais consciente de seu papel, mais
flexivel nos posicionamentos, mais atenta as mudancas que se fazem
necessarias na preparacdo e execucdo das aulas. Enfim, um
profissional com maior facilidade de se adaptar em circunstancias
desfavoraveis e reconhecer com humildade que o aprendizado € uma
necessidade constante e enriquecedora.

Em segundo lugar, o encontro com os alunos do Ensino Médio,
permite que o professor aprenda a entender a transicdo entre a escola
tradicional em que foi preparado (percebendo os pontos positivos e as
deficiéncias que nado foram sanadas) e a escola atual, construtivista,
mais libertaria ou menos repressora, capaz de fazer com o aluno se

sinta mais a vontade nesse ambiente muitas vezes hostil.
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Em terceiro lugar, a propria formacao filoséfica, por si s0, ja
permite ao professor certo jogo de cintura e uma capacidade de sair de
situacdes complexas (claro que nem sempre iSso ocorre, por motivos
variados). Entdo, esse jogo, esse conflito entre uma disciplina pouco
entendida mais muito criticada e as demais, faz com que o profissional
aprenda a se aproveitar da situacdo, fazendo nesse momento, um
laborat6rio com sua disciplina, testando as teorias e percebendo seu
alcance, apresentado os principais filosofos para identificar até que
ponto servem como incentivadores de reflexdes atuais, planejar ou criar
novas formas de dar aula, de se aproximar dos alunos, entre outros.

Em quarto lugar, do ponto de vista do aluno médio, o que se
percebe (especialmente no final do ano letivo) é que as discussdes, as
apresentacoes de trabalhos, as pecas de teatro e outras técnicas de
ensino, acabam por melhorar a retérica destes, fazendo com suas
opinibes sejam mais argumentadas e embasadas, tanto oralmente
guanto na escrita.

Em quinto lugar, ainda nesse sentido, a rejeicdo inicial a
disciplina tende a diminuir (e, em muitos casos a desaparecer) na
medida em que as aulas conseguem fluir naturalmente e que os
espacos de dialogo se ampliam. Boa parte disso consiste no fato do
profissional ser capaz de testemunhar na pratica a exceléncia da
reflexdo filos6fica quando levada a sério e quando dado o devido
respeito e atencdo ao seu méetodo de analise da realidade.

Por isso mesmo, o oficio de professor de Filosofia guarda dois
momentos claros: num primeiro momento, durante as aulas, sua vida é
marcada por rejeicdo, incompreensdo e descaso. Depois das aulas
terminadas, o0 reconhecimento vem através da qualidade de
comportamento e de visdo mais critica e sistematizada que os alunos
acabam por reproduzir. O compromisso do professor é ajudar a que 0s
estudantes aprendam a pensar, a refletir, adquiram estruturas mentais

e aprendam o0s conceitos basicos daquela area de conhecimento.

319



I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

CONSIDERAC;OES FINAIS: APRENDER ENSINANDO

Infelizmente é comum se ouvir vozes autoritarias e
equivocadas questionando, por exemplo, os porqués da Filosofia e do
humanismo no Ensino Médio e até mesmo nos Cursos Superiores. E
preocupante, mas ao mesmo tempo instigante, constatar que nosso
tempo histérico, que a sociedade do conhecimento, ou parte dela, ainda
nao tenha compreendido a necessidade de se buscar a formacgéo plena
de seus cidadaos. A Filosofia, podemos afirmar, é inerente ao processo
de desenvolvimento integral das potencialidades humanas e, em
oposicao ao que se quer fazer pensar, ndo € um capricho, privilégio de
poucos, ou ocupacao de burgueses. Negar tal fato € abrir espaco para
a volta a um caminho de obscurantismo e auséncia de liberdade e
criatividade.

Sendo assim, um dos papéis da Filosofia dentro do sistema
de ensino no Brasil é o de explicitar de forma organizada e critica os
limtes de uma educacdo profissionalizante embriagada pelo
tecnicismo, que pretende fazer da tecnologia apenas um conjunto de
técnicas ou, de forma catastroéfica e ideoldgica, que a enxerga como um
amontoado de maquinas e aparatos modernos.

Para os estudantes, cabe ofertar ferramentas, métodos e
técnicas filosoficas que os habilitem a contestar e superar o
sonambulismo tecnolégico que acomete boa parte da sociedade
moderna, isto €, aquela visdo que faz da ciéncia e da técnica novos
mitos ou deuses, capazes de tudo resolverem e a todos seus
seguidores salvarem.

Isso parece ser o grande desafio do ensino da Filosofia ou da
area humanistica na atualidade, ou seja, o de criar entre a comunidade
de docentes, discentes, direcdo e funcionarios das instituicbes de
ensino, um ambiente marcado pelo didlogo e praticas argumentativas
dialéticas, um espaco livre e democratico onde se possa realizar o telos
(propésito) fundamental de todo processo educativo, isto €, o

crescimento das capacidades de realizagdo do humano no homem.
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INTRODUCAO

O Curso de Medicina da Faculdade Estéacio de Jaragua do Sul foi
instituido em2018 e € mantido em cogestdo com a Secretaria Municipal
da Saude, oriundo do Programa Mais Médicos, instituido pela Lei n°
12.871, de 22 de outubro de 2013, e tendo o Termo de Contrato
Organizativo de Acao Publica Ensino Saude (COAPES), o que permite
a interacdo dos académicos no Sistema Unico de Saude (SUS) em
ambito local. Dentro do desenvolvimento da formacao médica a Saude
da Familia constitui-se como Eixo e se desenvolve do primeiro e finaliza
no internato, promovendo o ensino de Saude Coletiva durante toda a
extensdo do Curso, de formatedrica e pratica. O Eixo aborda toda a
constituicdo do SUS, legislacdo, Prevencdo e Promocdo a Saude
Educacdo em Saude, o papel do médico de Saude da Familia e sua

7z

abordagem na ESF.A metodologia adotada € quantitativa, do tipo
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Pesquisa Acéo, constituindo esserelato de experiéncia. Objetiva-se
relatar a interacdo no processo de ensino aprendizagem da Saude
Coletiva no Curso de Medicina, através do Eixo da Saude daFamilia,
junto ao Sistema de Saude local, promovendo a imersao do aluno no

SistemaUnico de Saude.

FUNDAMENTACAO TEORICA
A Estratégia em Saude da Familia (ESF) é a configuracao de

consolidar a Atencdo Primaria a Saude (APS) por meio da
reorganizacdo do modelo de atencao a saude,

A necessidade de formar médicos para atuar nesse
contexto é premente. No entanto, diversos fatores podem
contribuir para a baixa insercéo desse profissional, como
priorizacdo das especialidades em detrimento da salde
publica na formacdo académica do médico, falta de
reconhecimento social do profissional que atua na APS,
precérias condicdes de trabalho, formas de vinculo
empregaticio, entre outros que ainda precisam ser
desvelados (ROTTA E NASCIMENTO, 2020).

A importancia da insercdo na ESF ja no inicio da graduacéo €
referida por diversos estudos (BRANDAO, 2013; HARRIS et al, 2005;
ROTTA e NASCIMENTO, 2020). A interacdo ensino-servico-
comunidade foi indicada como fundamental no processo de
aprendizagem, como agente de construcao humanistica pessoal e como
fator motivador para o trabalho na ESF. A integracdo entre ensino,
servico e comunidade firma-se como uma experiéncia enriquecedora,
pois possibilita o aprendizado por meio da teoria aliada a pratica,
procurando engajar a comunidade naintervencdo do processo saude-
doenca (BRANDAO, 2013).

Pesquisa com estudantes de Medicina australianos evidenciou
que estes, na escolha da especialidade médica, sdo fortemente
afetados por fatores intrinsecos e pelo contato com o ambiente de
trabalho no inicio de sua formacdo médica. Esses fatores parecem se

manter apesar das diferencas nos valores culturais e sistemas de saude
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de varios paises para 0s quais existem dados sobre preferéncias de
especialidades (HARRIS et al, 2005).

O estudo referido por Rotta e Nascimento (2020) relata que ao
guestionar os académicos de Medicina sobre a contribuicdo da
introducédo académica na ESF durante a graduacao, a importancia do
compromisso social aparece em muitos discursos. Outro ponto referido
foi a relevancia da ESF e da importancia da insercdo precoce do
graduando na ESF.

RESULTADOS

A atuacéo no sistema local de Saude promoveu a interacao nos
atendimentosa populacdo desde 2018. Foram realizados projetos de
Educacdo em Saude (18 projetos), atuacdo no atendimento medico na
ESF, atendimento no Telemonitoramento COVID (6185 atendimentos),
Projetos de Pesquisa e Extensdo (12 projetos). A percepcao do
académico acerca do SUS se torna ampla através da vivéncia ao longo
do curso, permitindo compreender a estrutura e o papel do médico
dentro da Saude Coletiva.

A formacéo Médica necessita da interacdo tedrico pratica, ao se
analisar a construcao do Curso de Medicina da Faculdade Estacio, esse
se fundamenta em ter um Eixo que trabalha o ensino de Saude Coletiva
direcionado para a Saude da Familia, permite a vivéncia do académico
em todos os aspectos sobre o SUS. O relatodos estudantes é de que o
Eixo permiti a ampliacdo da sua construcdo enquanto medico,
vivenciando questdes pertinentes envolvendo o ensino, pesquisa e
extensaocolaborando para o seu papel social e técnico.

A integracdo da Faculdade no contexto do Servico de Saude
local, através da parceria estabelecida amplia o cuidado a populacéo.
O carater inovador da experiéncia esta na acao de apoio e continuidade
propiciada pela Faculdade Estacio, alicercada ao COAPES junto a

Secretaria Municipal de Saude. Para os académicos oaprendizado é
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intenso e permeia o contexto social, ampliando o escopo pedagdgico

da sua formac¢do como médico.
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INTRODUCAO

O presente relato descreve a experiéncia da exploracdo de
mundo virtual colaborativo inserido em projetos educativos por meio da
tecnologia Minecraft com duas turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental e uma turma da oficina de Robotica Educacional. O estudo
tem por objetivo analisar a insercdo do metaverso Minecraft noespaco
escolar e o quanto vem tornando-se realidade e contribuindo para a
aprendizagem. Além disso, proporcionara refletir sobre a insercao de
tais tecnologias em projetos educativos e quais habilidades sé&o
desenvolvidas. O caminho metodolégico aproximou-se da concepcao
ativa de aprendizagem em que os alunos sao construtores do préprio
conhecimento, visando uma pratica pedagodgica que desperte o
interesse e propicie condicdes para o desenvolvimento de habilidades,

competéncias e raciocinio critico dos educandos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A atividade desenvolvida no projeto, possibilitou o
desenvolvimento de diversashabilidades e competéncias englobando
as diversas areas do conhecimento, desta forma, destacamos duas
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (2018). Mobilizar
praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensaoe producao), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar
diferentes projetos autorais. Segundo LOCATELLI; KOTZ; KOVATLI
(2020), os estudantes “s6 usavam o softwarepara jogar online, com 0
objetivo de brincar e de lutar no mundo virtual dos amigos”. Mobilizar
recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criacao
artistica. Tendo essa premissa, foi adotado o software Minecraft, um
jogo criado por Markus Persson e segue o estilo sandbox. O sandbox &
um estilo de game em que sdo colocadas apenas limitacdes minimas
para 0 personagem. Com isso, o jogador pode vagar e modificar
completamente o mundo virtual de acordo com a sua vontade. Para
Schlemmer (2008), nos metaversos, espagos que reproduzem
ambientes fisicos se misturam a espacos que reproduzem o resultado
da nossa imaginacao, a fantasia vira “realidade” e podemos viver a
“‘metafora da nossa vida”, o que importa nesses mundosrealmente é
viver, experimentar, construir, comprar, interagir, brincar, enfim,
conviver. Neste sentido, esta tecnologia contribui para que os
estudantes ressignifiquem o seuuso e passem a considera-la como

possibilidade de construcdo do conhecimento.

RESULTADOS

Com essa atividade, evidenciou-se um maior envolvimento dos
estudantes comos assuntos abordados em aula e, com isso, foi possivel
atingir o objetivo principal da atividade. A tecnologia instigou a
motivacdo, o0 engajamento, 0 senso critico dos estudantes e a

socializagdo, as quais contribuiram significativamente para o
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desenvolvimento das aprendizagens. O retorno dos estudantes também
foi muito positivo e, muitos deles, colocaram que “foi interessante e
importante a oportunidadede estudar e aprender jogando Minecratft,
além de poder trabalhar com os colegas e fortalecer o trabalho em
equipe”. Esta tecnologia também pode colaborar com o senso de
cidadania e de colaboracdo na medida em que possibilita a criagcdo de
comunidades que se unem, deixando de lado o aspecto de
competitividade que faz parte de muitos jogos. Além disso, o jogo
estimula a construgcdo de conhecimentos espaciais, matematicos e de
materiais, além de envolver criatividade, tomada de decisdes e solucao

de problemas.
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INTRODUCAO

A educacao financeira aparece como uma condicdo necessaria
para que os cidadaos possam exercer sua vida de forma digna, nesse
sentido aprimorar tais conhecimentos a partir de uma educacao integral
e desde a infancia se constitui como uma oportunidade para que o
cidadao garanta uma vida social digna. Tal aprimoramento a partir do
espaco educativo atende também o que se estabelece na Constituicao
Federal de 1988 no Art. 23 paragrafo V dispdéem que é de
responsabilidade da Unido, Estados e Municipios “proporcionar 0s
meios de acesso a cultura, a educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a
pesquisa e a inovacao” (BRASIL, 1988). Ainda na Constituicido Federal
€ descrito no Art. 205 a finalidade que a educacdo deve assumir na

sociedade, de acordo com o texto da lei

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd4 promovida e incentivada com a colabora¢éo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Ao afirmar em sua carta magna como dever do Estado que o
aprimoramento e qualificagdo para o trabalho e o exercicio cidadao se
daria a partir da educacédo, hd um comprometimento para que haja

politicas publicas que atenda a estes principios, dentre eles a educacéao
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financeira dispde de elementos importantes para que se possa viver
dignamente. Nesse sentido, o projeto empreendido pelo Sebrae
contribui para que as criancas desde a mais tenra idade tenham
criatividade empreendedora e tenha nocdes elementares de financas
as que preparardo para a vida adulta. Nesse sentido a presente
pesquisa pretende apresentar um ensaio de como a partir da aplicacao
do projeto empreendido pelo SEBRAE (Servi¢o Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas) as habilidades empreendedoras e de
gerenciamento financeiro era internalizado?

Neste sentido o objetivo definido para essa discussao se
efetivaria em refletir como as agdes mobilizadas pelo projeto JEPP
(jovens empreendedores primeiros passos) auxilia na composi¢cao de
principios importantes para a obtencdo de uma educacao
emancipadora.

Os referencias tedricos servem de fundamentacao para o estudo
e sao usados na analise dos resultados apresentados posteriormente.
Sem desconsiderar os classicos da area o trabalho deve considerar
também publicacdes recentes, de periodicos
especilizados/conceituados, de livros, dissertacOes, teses ou ainda de
trabalhos apresentados em eventos da area.

Utilizamos como metodologia de pesquisa a abordagem
qualitativa de acordo com Trivifios (1987) de acordo com o autor suas

principais carateristicas sao:

1°) [...] tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; 2°) ) [...]
€ descritiva; 3° Os pesquisadores qualitativos estdo
preocupados com o processo € ndo simplesmente com 0s
resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos
tendem a analisar seus dados indutivamente; 5° O
significado é a preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa. (TRIVINOS, 1987, p. 128)

O projeto foi aplicado na escola Municipal Monteiro Lobato na
cidade de Curitiba, de forma a propiciar momentos de interacdes
diversificadas entre criancas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. As

criancas eram levadas a pensar na criagcdo de um pequeno negocio que
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resultaria em uma verba que seria destinada a obtencdo de uma
recompensa para todas as criangas.

A partir da experiéncia as criancas puderam desenvolver alguns
conhecimentos essenciais para aprendizagem, dentre eles o exercicio
do pensamento critico, argumentacao e resolucdo de conflitos.

Para esta pesquisa utilizamos como fundamentagcdo tedrica
Savoia; Sato; Santana (2007) Halfeld (2004) Domingos (2011). Tais
autores criaram uma série de estudos que corroboram com a
problematica que buscamos elucidar a partir deste relato de
experiéncia.

A educacéo financeira se faz importante no cotidiano educacional
quando partirmos da premissa que as orientacdes oriundas do MEC
preveem um conjunto diversificado de parametros e orientacdes que

delineiam a

contextualizacdo do ensino, de forma que os alunos sejam
submetidos a um processo de aprendizagem apoiado no
desenvolvimento de competéncias para sua insercao na
vida adulta, mediante a multi-disciplinaridade, e o
incentivo do raciocinio e da capacidade de aprender.
(SAITO, SAVOIA E PETRONI, 2006, p. 7)

Nesse caso a compreensao dos elementos basicos de economia
e financa dispde de fundamentos importantes para que a crianca na
vida adulta execute sua vida financeira com dignidade e competéncia.
Nesse sentido, o projeto empreendido pelo Sebrae contribui para que
as criancas desde a mais tenra idade tenham criatividade
empreendedora e internalize nocdes elementares de financas as que
preparardo para a vida adulta.

Os resultados obtidos a partir da aplicacdo do projeto foram
elementos importantes para que houvesse a compreensao de como
quando instigados os alunos, mesmo que tdo pequenos, criam suas
hipéteses e estratégias para obter um planejamento financeiro e
utilizam-se da criatividade empreendedora para pensar novas
possibilidades de rendimentos com o0s recursos disponiveis. Tal

desenvolvimento nos anos iniciais do ensino fundamental é vital para
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que as criancas tenham um repertério de como podem empreender e
gerenciar seus recursos de modo que conquistem o0s objetivos

propostos.
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INTRODUCAO

Barros et al (2021) afirma que o modelo de ensino remoto
emergencial, adotado no Brasil, na tentativa de conter o avanco da
sindemia de Covid-19, acentuou tensdespré-existentes na educacao,
como: diferencas entre os sistemas de ensino, exclusdode educandos,
prejuizos na aprendizagem, consequéncias em  aspectos
socioemocionais dos alunos.

Esta pesquisa faz parte de uma investigacdo maior que buscou
compreender percepcdes de professores atuantes na educacao basica
sobre dificuldades deaprendizagem no decorrer da primeira onda da
pandemia de Covid-19.

Desta forma, o recorte aqui apresentado foi norteado pela

seguinte pergunta: qual o perfil dos docentes atuantes na educacao
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basica e suas compreensfes sobreo fendmeno das dificuldades de
aprendizagem?

O estudo pretende colaborar com informacdes, ao considerar as
incertezas que circundam o cenario de retomada das atividades
escolares presenciais e as possibilidades de construcdes tedrico-
metodoldgicas oriundas da neuropsicopedagogia.

A fim de tecer uma compreenséo acerca da questao proposta,
assumiu-se o formato de pesquisa quantitativa, com formulario
eletronico em escala Likert, instrumento baseado em técnica
psicométrica (McCLELLAND, 1976).

O questionario, divulgado em midias sociais, foi respondido, entre
0s meses de maio e agosto de 2021, por docentes de diferentes
localidades do pais. Composto por 27 questbes, o estudo alocou as
perguntas em secbes com temas principais. Dispondo de: secdo 1 —
Identificacdo e apresentacao da pesquisa; secoes 2 e 3 — Dados gerais
dos entrevistados; secao 4 — Percepcdes sobre o periodo anterior ao do
contexto da pandemia (questdbes de 15 a 18, a fim de produzir
informacdes acerca dedificuldades de aprendizagem); e a secédo 5 —
Percepcdes sobre o contexto da pandemia (os itens numerados de 19
a 25, visaram a compreenséao dos efeitos do ensino remoto emergencial
no que concerne as dificuldades de aprendizagem; a questdo 26
buscava dados acerca da opinido dos sujeitos sobre a necessidade ou
nao de um profissional especializado atuando na escola e a questao 27,
em formato aberto, dava oportunidade para os entrevistados versarem
sobre suas percepcoes).

Para analise dos resultados, utilizou-se um programa de criacao
e edicdo de planilhas e graficos, com o propdésito de estabelecer
estatisticamente valores absolutos e relativos nos comparativos de
categorias. (FONTELLES, 2009).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

H& muito se tem discutido sobre o fenbmeno das dificuldades de
aprendizagem e das possiveis contribuicbes dos didlogos das
neurociéncias com a psicologia e a pedagogia, em especial no que diz
respeito a construcdo de uma educacdo baseada em um novo
paradigma, o qual favoreca o desenvolvimento integral dos educandos.
(CARDOSO e QUEIROZ, 2019; TOKUHAMA-ESPINOSA, 2010).

Nessa perspectiva, a Sociedade Brasileira de
Neuropsicopedagogia (SBNPP, 2021) define a Neuropsicopedagogia
como uma ciéncia transdisciplinar, pautada nos pressupostos da
neurociéncia aplicada a educacao, as teorias da aprendizagem e a
psicologia cognitiva, tendo como objeto de estudo a relagdo do sistema
nervoso com a aprendizagem em seus mais diversos contextos,

considerando os sujeitos em suasintegralidades.

RESULTADOS

Participaram do estudo 190 professores de redes publicas e
privadas de diferentes localidades do pais, entre marco e agosto de
2021. As respostas obtidas evidenciaram que o0s docentes que
perceberam sinais de dificuldades de aprendizagem em seus alunos
encontram-se em uma meédia etaria de 45 anos, com tempo de docéncia
entre 16 anos e 7 meses. Aqueles que nao percebem tais dificuldades
possuem em média 39 anos de idade e tempo de docéncia de 12 anos.
Sobre os possiveis entraves do ensino remoto, 44,3% afirmaram que,
de forma parcial, o ensino remoto inviabilizou as suas percepcdes
quanto as dificuldades de aprendizagem e que ndo se sentiam

preparados para atuar com alunos nesta situacao.

CONSIDERACOES PERMITIDAS PELO ESTUDO
Os resultados indicam que os professores, da mesma forma que
assumiram perceber os sinais de dificuldades de aprendizagem dos

educandos nas salas de aula,também apontaram para 0s entraves
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gerados pela crise social e sanitaria, considerando, neste estudo, o
isolamento social e o ensino remoto emergencial. Também, foi possivel
depreender que os professores com uma postura mais assertivadiante
do fendbmeno possuem maior tempo de experiéncia docente, idade mais
avancada e maior titulacdo, o que possivelmente os da maior seguranca
para avaliar o desempenho de seus estudantes em diferentes
dimensdes, bem como planejar e desempenhar acdes em prol do
desenvolvimento pedagdgico.

Podemos depreender que tais resultados dialogam com estudos
que indicam arelevancia do papel do professor bem como suas
percepcdes acerca de seus educandos, da mesma forma apontam para
a necessidade de acdes e medidas publicas baseadas em evidéncias,
que proporcionem aos docentes formacgao continuada para adequar seu

trabalho aos diferentes contextos de aprendizagem.
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INTRODUCAO

Os individuos obtém informacdes instantaneamente gracas a
incorporacao da tecnologia digital. Mudancas estdo sendo observadas
na educacéo e em diversas areas que determinam os rumos do ensino
e da aprendizagem, os impactos nas politicas, o desenvolvimento do
ser humano critico e criativo, bem como o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Nesse sentido, o objetivo deste estudo é
criar praticas pedagdgicas inovadoras na perspectiva da escolarizacao
aberta e nos fundamentos da educacdo. Por conseguinte, surge a
necessidade de uma educacdo contemporanea, que Vvise O
conhecimento multidimensional, a inovacéo nas praticas pedagoégicas e
nas concepcodes epistemoldgicas, o ensino contextualizado e articulado
entre e além dos campos do conhecimento, e a introducdo da
aprendizagem colaborativa, com recursos didaticos e inovadores. Desta
forma, “os alunos precisam estar preparados para eleger, deste
universo de conhecimento, as informacdes relevantes e que propiciem
uma aprendizagem significativa para sua vida” (BEHRENS, 2012, p.

188). Diante disso, questiona-se: como trabalhar praticas pedagoégicas

1 Doutoranda, PUCPR, suelipertrindade @gmail.com
2 pos-doutoranda, PUCPR, raquelpgk@gmail.com

338


mailto:suelipertrindade@gmail.com
mailto:raquelpgk@gmail.com

I CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO

inovadoras de aprendizagem com acdes cientificas na perspectiva da
escolarizacdo aberta na educacao béasica?

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escolarizacao aberta é caracterizada pelo amplo acesso do
aluno a materiais e tecnologias; op¢cbes de escolha em relacdo a
conteudos e metodologias; e abertura a diferentes publicos, culturas e
contextos (OKADA, 2020; WILLINSKY, 2006). Para apoiar a
aprendizagem significativa dos alunos, baseada na escolarizacao
aberta, o professor deve primeiro compreender a estrutura das ligacdes
existentes entre tema e objeto. Como resultado, no processo de
aprender a aprender, o professor converte seu pensamento em uma
pratica pedagodgica. A partir desse conhecimento, surgiu a necessidade
de utilizar a metodologia de aprendizagem baseada em projetos para
oportunizar aos alunos pesquisas e acfes que proporcionassem a
ressignificacdo do ensino e da aprendizagem, articulados a diversos
campos do saber, envolvendo teoria e praticas pedagodgicas na
educacao basica. O Projeto CONNECT, que é financiado pela Uniao
Europeia e faz parte do Horizonte 2020, visa apoiar acdes de atividades
cientificas envolvendo professores, estudantes, empresas, profissionais
da ciéncia, universidades, comunidades e familias. O desenvolvimento
deste estudo baseia-se nos pilares: importar-se — conhecer — fazer, bem
como has praticas pedagodgicas da escolarizacdo aberta. Esta
associado a um grupo de estudos de um programa de pés-graduacao
em educacdo de uma importante instituicdo de Curitiba. Do ponto de
vista da educacéao aberta, a relevancia desta pesquisa esta voltada para
as teorias e praticas pedagogicas que sustentam o processo de ensino-
aprendizagem com um projeto em sala de aula. Isso é feito para
capacitar os alunos a inovar e se envolver em praticas pedagoégicas
interativas que podem desafia-los como participantes de aulas,

pesquisadores e criadores de conhecim